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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA, COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE
TEXTOS

A leitura e interpretagao de textos sao habilidades essenciais
no ambito dos concursos publicos, pois exigem do candidato a
capacidade de compreender ndo apenas o sentido literal, mas
também as nuances e intengGes do autor. Os textos podem ser
divididos em duas categorias principais: literarios e ndo literarios.
A interpretacdo de ambos exige um olhar atento a estrutura, ao
ponto de vista do autor, aos elementos de coesdo e a argumen-
tacdo. Neste contexto, é crucial dominar técnicas de leitura que
permitam identificar a ideia central do texto, inferir informagdes
implicitas e analisar a organizagdo textual de forma critica e ob-
jetiva.

1. Compreensdo Geral do Texto

A compreensdo geral do texto consiste em identificar e cap-
tar a mensagem central, o tema ou o propdsito de um texto, se-
jam eles explicitos ou implicitos. Esta habilidade é crucial tanto
em textos literarios quanto em textos nao literarios, pois fornece
ao leitor uma visdo global da obra, servindo de base para uma
interpretagdo mais profunda. A compreens3do geral vai além da
simples decodificagdo das palavras; envolve a percepgdo das in-
tencdes do autor, o entendimento das ideias principais e a iden-
tificagcdo dos elementos que estruturam o texto.

Textos Literarios

Nos textos literarios, a compreensao geral estd ligada a in-
terpretacdo dos aspectos estéticos e subjetivos. E preciso con-
siderar o género (poesia, conto, crénica, romance), o contexto
em que a obra foi escrita e os recursos estilisticos utilizados pelo
autor. A mensagem ou tema de um texto literdrio muitas vezes
nao é transmitido de maneira direta. Em vez disso, o autor pode
utilizar figuras de linguagem (metaforas, comparagdes, simbolis-
mos), criando camadas de significagdo que exigem uma leitura
mais interpretativa.

Por exemplo, em um poema de Manuel Bandeira, como “O
Bicho”, ao descrever um homem que revirava o lixo em busca
de comida, a compreensao geral vai além da cena literal. O po-
ema denuncia a miséria e a degradagdo humana, mas faz isso
por meio de uma imagem que exige do leitor sensibilidade para
captar essa critica social indireta.

Outro exemplo: em contos como “A Hora e a Vez de Augus-
to Matraga”, de Guimardes Rosa, a narrativa foca na jornada de
transformagdo espiritual de um homem. Embora o texto tenha
uma histdria clara, sua compreensdo geral envolve perceber os

elementos de religiosidade e redeng¢do que permeiam a narrati-
va, além de entender como o autor utiliza a linguagem regiona-
lista para dar profundidade ao enredo.

Textos Néo Literarios

Em textos ndo literarios, como artigos de opinido, reporta-
gens, textos cientificos ou juridicos, a compreensao geral tende
a ser mais direta, uma vez que esses textos visam transmitir in-
formagdes objetivas, ideias argumentativas ou instrugdes. Neste
caso, o leitor precisa identificar claramente o tema principal ou
a tese defendida pelo autor e compreender o desenvolvimento
légico do conteudo.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre os efeitos da
tecnologia na educacdo, o autor pode defender que a tecnologia
é uma ferramenta essencial para o aprendizado no século XXI. A
compreensdo geral envolve identificar esse posicionamento e as
razGes que o autor oferece para sustenta-lo, como o acesso faci-
litado ao conhecimento, a personalizagdo do ensino e a inovagado
nas praticas pedagodgicas.

Outro exemplo: em uma reportagem sobre desmatamento
na AmazOnia, o texto pode apresentar dados e argumentos para
expor a gravidade do problema ambiental. O leitor deve captar
a ideia central, que pode ser a urgéncia de politicas de preserva-
¢do e as consequéncias do desmatamento para o clima global e
a biodiversidade.

Estratégias de Compreensao

Para garantir uma boa compreensao geral do texto, é impor-
tante seguir algumas estratégias:

- Leitura Atenta: Ler o texto integralmente, sem pressa,
buscando entender o sentido de cada parte e sua relagdo com
o todo.

- ldentificacdo de Palavras-Chave: Buscar termos e expres-
sdes que se repetem ou que indicam o foco principal do texto.

- Andlise do Titulo e Subtitulos: Estes elementos frequente-
mente apontam para o tema ou ideia principal do texto, especial-
mente em textos ndo literarios.

- Contexto de Produgdo: Em textos literarios, o contexto
histérico, cultural e social do autor pode fornecer pistas impor-
tantes para a interpretacdo do tema. Nos textos nao literarios, o
contexto pode esclarecer o objetivo do autor ao produzir aquele
texto, seja para informar, convencer ou instruir.

- Perguntas Norteadoras: Ao ler, o leitor pode se perguntar:
Qual é o tema central deste texto? Qual é a intengao do autor ao
escrever este texto? Ha uma mensagem explicita ou implicita?

apostilas a4
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Exemplos Praticos

- Texto Literario: Um poema como “Cang¢do do Exilio” de
Gongalves Dias pode, a primeira vista, parecer apenas uma des-
cricdo saudosista da patria. No entanto, a compreensdo geral
deste texto envolve entender que ele foi escrito no contexto de
um poeta exilado, expressando tanto amor pela patria quanto
um sentimento de perda e distanciamento.

- Texto Nao Literario: Em um artigo sobre as mudangas cli-
maticas, a tese principal pode ser que a agdo humana é a princi-
pal responsavel pelo aquecimento global. A compreensdo geral
exigiria que o leitor identificasse essa tese e as evidéncias apre-
sentadas, como dados cientificos ou opiniGes de especialistas,
para apoiar essa afirmacao.

Importancia da Compreensao Geral

Ter uma boa compreensdo geral do texto é o primeiro passo
para uma interpretacdo eficiente e uma andlise critica. Nos con-
cursos publicos, essa habilidade é frequentemente testada em
questdes de multipla escolha e em questdes dissertativas, nas
quais o candidato precisa demonstrar sua capacidade de resumir
o conteldo e de captar as ideias centrais do texto.

Além disso, uma leitura superficial pode levar a erros de in-
terpretacdo, prejudicando a resolugdo correta das questdes. Por
isso, é importante que o candidato esteja sempre atento ao que
o texto realmente quer transmitir, e ndo apenas ao que é dito de
forma explicita. Em resumo, a compreensdo geral do texto é a
base para todas as outras etapas de interpretagdo textual, como
a identificacdo de argumentos, a andlise da coesdo e a capacida-
de de fazer inferéncias.

2. Ponto de Vista ou Ideia Central Defendida pelo Autor

O ponto de vista ou a ideia central defendida pelo autor sdo
elementos fundamentais para a compreensao do texto, especial-
mente em textos argumentativos, expositivos e literarios. lden-
tificar o ponto de vista do autor significa reconhecer a posi¢do
ou perspectiva adotada em relagdo ao tema tratado, enquanto a
ideia central refere-se a mensagem principal que o autor deseja
transmitir ao leitor.

Esses elementos revelam as inten¢Ges comunicativas do tex-
to e ajudam a esclarecer as razGes pelas quais o autor constréi
sua argumentacgao, narrativa ou descrigdao de determinada ma-
neira. Assim, compreender o ponto de vista ou a ideia central é
essencial para interpretar adequadamente o texto e responder a
questdes que exigem essa habilidade.

Textos Literarios

Nos textos literarios, o ponto de vista do autor pode ser
transmitido de forma indireta, por meio de narradores, perso-
nagens ou simbolos. Muitas vezes, os autores ndo expdem cla-
ramente suas opinides, deixando a interpretacdo para o leitor. O
ponto de vista pode variar entre diferentes narradores e perso-
nagens, enriquecendo a pluralidade de interpretagGes possiveis.

LINGUA PORTUGUESA

Um exemplo classico é o narrador de “Dom Casmurro”, de
Machado de Assis. Embora Bentinho (o narrador-personagem)
conte a histdria sob sua perspectiva, o leitor percebe que o ponto
de vista dele é enviesado, e isso cria ambiguidade sobre a ques-
tdo central do livro: a possivel traicdo de Capitu. Nesse caso, a
ideia central pode estar relacionada a incerteza e a subjetividade
das percepgdes humanas.

Outro exemplo: em “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, o
ponto de vista é o de uma narrativa em terceira pessoa que se
foca nos personagens humildes e no sofrimento causado pela
seca no sertdo nordestino. A ideia central do texto é a denuncia
das condi¢Ges de vida precarias dessas pessoas, algo que o autor
faz por meio de uma linguagem econdmica e direta, alinhada a
dureza da realidade descrita.

Nos poemas, o ponto de vista também pode ser identificado
pelo eu lirico, que expressa sentimentos, reflexdes e visdes de
mundo. Por exemplo, em “O Navio Negreiro”, de Castro Alves, o
eu lirico adota um tom de indignagdo e dendncia ao descrever
as atrocidades da escravidao, reforcando uma ideia central de
critica social.

Textos Ndo Literarios

Em textos ndo literarios, o ponto de vista é geralmente mais
explicito, especialmente em textos argumentativos, como arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios. O autor tem o objetivo de
convencer o leitor de uma determinada posi¢do sobre um tema.
Nesse tipo de texto, a tese (ideia central) é apresentada de forma
claralogo noinicio, sendo defendida ao longo do texto com argu-
mentos e evidéncias.

Por exemplo, em um artigo de opinido sobre a reforma tri-
butdria, o autor pode adotar um ponto de vista favordvel a re-
forma, argumentando que ela trara justica social e reduzira as
desigualdades econdmicas. A ideia central, neste caso, é a de-
fesa da reforma como uma medida necessaria para melhorar a
distribuigcdo de renda no pais. O autor apresentard argumentos
que sustentem essa tese, como dados econdmicos, exemplos de
outros paises e opinides de especialistas.

Nos textos cientificos e expositivos, a ideia central também
esta relacionada ao objetivo de informar ou esclarecer o leitor
sobre um tema especifico. A neutralidade é mais comum nesses
casos, mas ainda assim ha um ponto de vista que orienta a esco-
Iha das informagdes e a forma como elas sdo apresentadas. Por
exemplo, em um relatério sobre os efeitos do desmatamento,
0 autor pode ndo expressar diretamente uma opinido, mas ao
apresentar evidéncias sobre o impacto ambiental, estd implicita-
mente sugerindo a importancia de politicas de preservagao.

Como Identificar o Ponto de Vista e a Ideia Central

Para identificar o ponto de vista ou a ideia central de um
texto, é importante atentar-se a certos aspectos:

1. Titulo e Introdugdo: Muitas vezes, o ponto de vista do
autor ou a ideia central ja sdo sugeridos pelo titulo do texto ou
pelos primeiros paragrafos. Em artigos e ensaios, o autor fre-
guentemente apresenta sua tese logo no inicio, o que facilita a
identificacdo.
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2. Linguagem e Tom: A escolha das palavras e o tom (ob-
jetivo, critico, irébnico, emocional) revelam muito sobre o ponto
de vista do autor. Uma linguagem carregada de emog¢do ou uma
sequéncia de dados e argumentos légicos indicam como o autor
quer que o leitor interprete o tema.

3. Selecdao de Argumentos: Nos textos argumentativos, os
exemplos, dados e fatos apresentados pelo autor refletem o pon-
to de vista defendido. Textos favoraveis a uma determinada posi-
¢do tenderdo a destacar aspectos que reforcem essa perspectiva,
enquanto minimizam ou ignoram os pontos contrarios.

4. Conectivos e Estrutura Argumentativa: Conectivos como
“portanto”, “por isso”, “assim”, “logo” e “no entanto” sdo usados
para introduzir conclusdes ou para contrastar argumentos, aju-
dando a deixar claro o ponto de vista do autor. A organizagao do
texto em blocos de ideias também pode indicar a progressao da

defesa da tese.

5. Conclusdo: Em muitos textos, a conclusdo serve para rea-
firmar o ponto de vista ou ideia central. Neste momento, o autor
resume os principais argumentos e reforga a posi¢do defendida,
ajudando o leitor a compreender a ideia principal.

Exemplos Praticos

- Texto Literario: No conto “A Cartomante”, de Machado de
Assis, o narrador adota uma postura irnica, refletindo o ceticis-
mo em relagdo a supersticdo. A ideia central do texto gira em
torno da critica ao comportamento humano que, por vezes, bus-
ca respostas magicas para seus problemas, ignorando a raciona-
lidade.

- Texto N&o Literdrio: Em um artigo sobre os beneficios da
alimentagdo saudavel, o autor pode adotar o ponto de vista de
gue uma dieta equilibrada é fundamental para a prevenc¢do de
doencas e para a qualidade de vida. A ideia central, portanto,
é que os habitos alimentares influenciam diretamente a saude,
e isso serd sustentado por argumentos baseados em pesquisas
cientificas e recomendagGes de especialistas.

Diferenga entre Ponto de Vista e Ideia Central

Embora relacionados, ponto de vista e ideia central ndo sdo
sindbnimos. O ponto de vista refere-se a posi¢cdo ou perspectiva
do autor em relagdo ao tema, enquanto a ideia central é a men-
sagem principal que o autor quer transmitir. Um texto pode de-
fender a mesma ideia central a partir de diferentes pontos de
vista. Por exemplo, dois textos podem defender a preservagdo do
meio ambiente (mesma ideia central), mas um pode adotar um
ponto de vista econdmico (focando nos custos de desastres na-
turais) e o outro, um ponto de vista social (focando na qualidade
de vida das futuras geragdes).

3. Argumentacgao

A argumentacdo é o processo pelo qual o autor apresenta e
desenvolve suas ideias com o intuito de convencer ou persuadir
o leitor. Em um texto argumentativo, a argumentac¢do é funda-
mental para a construgdo de um raciocinio légico e coeso que
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sustente a tese ou ponto de vista do autor. Ela se faz presente em
diferentes tipos de textos, especialmente nos dissertativos, arti-
gos de opinido, editoriais e ensaios, mas também pode ser en-
contrada de maneira indireta em textos literdrios e expositivos.

A qualidade da argumentacgado esta diretamente ligada a cla-
reza, a consisténcia e a relevancia dos argumentos apresentados,
além da capacidade do autor de antecipar e refutar possiveis
contra-argumentos. Ao analisar a argumentacdo de um texto, é
importante observar como o autor organiza suas ideias, quais re-
cursos utiliza para justificar suas posi¢cdes e de que maneira ele
tenta influenciar o leitor.

Estrutura da Argumentagao

A argumentacdo em um texto dissertativo-argumentativo,
por exemplo, costuma seguir uma estrutura légica que inclui:

1. Tese: A tese é a ideia central que o autor pretende de-
fender. Ela costuma ser apresentada logo no inicio do texto, fre-
guentemente na introducdo. A tese delimita o ponto de vista do
autor sobre o tema e orienta toda a argumentagao subsequente.

2. Argumentos: S3o as justificativas que sustentam a tese.
Podem ser de varios tipos, como argumentos baseados em fa-
tos, estatisticas, opiniGes de especialistas, experiéncias concretas
ou raciocinios ldgicos. O autor utiliza esses argumentos para de-
monstrar a validade de sua tese e persuadir o leitor.

3. Contra-argumentos e Refutagao: Muitas vezes, para for-
talecer sua argumentagdo, o autor antecipa e responde a possi-
veis objecOes ao seu ponto de vista. A refutacdo é uma estratégia
eficaz que demonstra que o autor considerou outras perspecti-
vas, mas que tem razGes para desconsidera-las ou contesta-las.

4. Conclusao: Na conclusdo, o autor retoma a tese inicial e
resume os principais pontos da argumentagdo, reforgando seu
ponto de vista e buscando deixar uma impressao duradoura no
leitor.

Tipos de Argumentos

A argumentac¢do pode utilizar diferentes tipos de argumen-
tos, dependendo do objetivo do autor e do contexto do texto.
Entre os principais tipos, podemos destacar:

1. Argumento de autoridade: Baseia-se na cita¢do de espe-
cialistas ou de instituicdes renomadas para reforgar a tese. Esse
tipo de argumento busca emprestar credibilidade a posi¢dao de-
fendida.

Exemplo: “Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS),
uma alimentagdo equilibrada pode reduzir em até 80% o risco de
doengas cronicas, como diabetes e hipertensdo.”

2. Argumento de exemplificagdo: Utiliza exemplos concre-
tos para ilustrar e validar o ponto de vista defendido. Esses exem-
plos podem ser tirados de situag¢des cotidianas, casos histéricos
ou experimentos.
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Exemplo: “Em paises como a Suécia e a Finlandia, onde o
sistema educacional é baseado na valorizagdo dos professores,
os indices de desenvolvimento humano sdo superiores a média
global”

3. Argumento légico (ou dedutivo): E baseado em um
raciocinio ldgico que estabelece uma relagdo de causa e efeito,
levando o leitor a aceitar a conclusdo apresentada. Esse tipo
de argumento pode ser dedutivo (parte de uma premissa geral
para uma conclusdo especifica) ou indutivo (parte de exemplos
especificos para uma conclusdo geral).

Exemplo dedutivo: “Todos os seres humanos sdo mortais.
Sécrates é um ser humano. Logo, Socrates é mortal.”

Exemplo indutivo: “Diversos estudos demonstram que o uso
excessivo de telas prejudica a visao. Portanto, o uso prolonga-
do de celulares e computadores também pode afetar negativa-
mente a saude ocular”

4. Argumento emocional (ou patético): Apela aos sentimen-
tos do leitor, utilizando a emogdo como meio de convencimen-
to. Este tipo de argumento pode despertar empatia, compaixdo,
medo ou revolta no leitor, dependendo da maneira como é apre-
sentado.

Exemplo: “Milhares de criangas morrem de fome todos os
dias enquanto toneladas de alimentos sdo desperdigadas em
paises desenvolvidos. E inaceitédvel que, em pleno século XXI,
ainda enfrentemos essa realidade.”

5. Argumento de comparagdo ou analogia: Compara situ-
acles semelhantes para fortalecer o ponto de vista do autor. A
comparac¢do pode ser entre eventos, fendmenos ou comporta-
mentos para mostrar que a ldgica aplicada a uma situagdo tam-
bém se aplica a outra.

Exemplo: “Assim como o cigarro foi amplamente aceito
durante décadas, até que seus maleficios para a saude fossem
comprovados, o consumo excessivo de aglcar hoje deve ser visto
com mais cautela, ja que estudos indicam seus efeitos nocivos a
longo prazo.”

Coesdo e Coeréncia na Argumentacgdo

A eficacia da argumentagdo depende também da coesdo e
coeréncia no desenvolvimento das ideias. Coesdo refere-se aos
mecanismos linguisticos que conectam as diferentes partes do
texto, como pronomes, conjungdes e advérbios. Estes elemen-
tos garantem que o texto flua de maneira ldgica e facil de ser
seguido.

Exemplo de conectivos importantes:

- Para adicionar informacgdes: “além disso”,
mais”.

- Para contrastar ideias: “no entanto”, “
davia”.

- Para concluir: “portanto”, “

” ou

também”, “ade-

” u

por outro lado”, “to-

assim”, “logo”.
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Ja a coeréncia diz respeito a harmonia entre as ideias, ou
seja, a ldgica interna do texto. Um texto coerente apresenta uma
relacdo clara entre a tese, os argumentos e a conclusdo. A falta
de coeréncia pode fazer com que o leitor perca o fio do raciocinio
ou nado aceite a argumentagao como valida.

Exemplos Praticos de Argumentagdo

- Texto Argumentativo (Artigo de Opinido): Em um artigo
que defenda a legalizagdo da educagdo domiciliar no Brasil, a
tese pode ser que essa pratica oferece mais liberdade educacio-
nal para os pais e permite uma personalizagao do ensino. Os ar-
gumentos poderiam incluir exemplos de paises onde a educagdo
domiciliar é bem-sucedida, dados sobre o desempenho acadé-
mico de criangas educadas em casa e opinides de especialistas.
O autor também pode refutar os argumentos de que essa mo-
dalidade de ensino prejudica a socializagdo das criangas, citando
estudos que mostram o contrario.

- Texto Literario: Em obras literarias, a argumentagdo pode
ser mais sutil, mas ainda esta presente. No romance “Capitdes da
Areia”, de Jorge Amado, embora a narrativa siga a vida de crian-
¢as abandonadas nas ruas de Salvador, a estrutura do texto e a
escolha dos eventos apresentados constroem uma critica implici-
ta a desigualdade social e a falta de politicas publicas eficazes. A
argumentagdo é feita de maneira indireta, por meio das experi-
éncias dos personagens e do ambiente descrito.

Anilise Critica da Argumentacdo

Para analisar criticamente a argumentagdao de um texto, é
importante que o leitor:

1. Avalie a pertinéncia dos argumentos: Os argumentos sdo
validos e relevantes para sustentar a tese? Estdao bem fundamen-
tados?

2. Verifique a solidez da légica: O raciocinio seguido pelo
autor é coerente? Ha falacias argumentativas que enfraquecem
a posic¢ao defendida?

3. Observe a diversidade de fontes: O autor utiliza diferen-
tes tipos de argumentos (fatos, opinides, dados) para fortalecer
sua tese, ou a argumentacdo é unilateral e pouco fundamentada?

4. Considere os contra-argumentos: O autor reconhece e
refuta pontos de vista contrarios? Isso fortalece ou enfraquece
a defesa da tese?

4. Elementos de Coesdo

Os elementos de coesdo sdo os recursos linguisticos que ga-
rantem a conexao e a fluidez entre as diferentes partes de um
texto. Eles sdo essenciais para que o leitor compreenda como as
ideias estdo relacionadas e para que o discurso seja entendido de
forma clara e légica. Em termos praticos, a coesdo se refere a ca-
pacidade de manter as frases e paragrafos interligados, criando
uma progressao ldgica que permite ao leitor seguir o raciocinio
do autor sem perder o fio condutor.
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LEGISLACAO

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA)
- LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990, E SUAS
POSTERIORES ALTERAGCOES

LEI N2 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990

Dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA: Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 19 Esta Lei dispGe sobre a protec¢do integral a crianga e
ao adolescente.

Art. 22 Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se
excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte
e um anos de idade.

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades,
a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-
se a todas as criangas e adolescentes, sem discriminagdo
de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raga, etnia
ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdémica,
ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢do
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (Incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

Art. 42 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo,
a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de
relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas
sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protegdo a infancia e a juventude.

Art. 52 Nenhuma crian¢a ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo,
violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 62 Na interpretacdo desta Lei levar-se-do0 em conta os
fins sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os
direitos e deveres individuais e coletivos, e a condigdo peculiar
da crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

TiTULO I
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DO DIREITO A VIDA E A SAUDE

Art. 72 A crianga e o adolescente tém direito a protec¢ado
a vida e a saude, mediante a efetivagdo de politicas sociais
publicas que permitam o nascimento e o desenvolvimento sadio
e harmonioso, em condigdes dignas de existéncia.

Art. 82 E assegurado a todas as mulheres o acesso aos
programas e as politicas de saude da mulher e de planejamento
reprodutivo e, as gestantes, nutricdio adequada, atencdo
humanizada a gravidez, ao parto e ao puerpério e atendimento
pré-natal, perinatal e pds-natal integral no ambito do Sistema
Unico de Satde. (Redacdo dada pela Lei n® 13.257, de 2016)

§ 12 O atendimento pré-natal serd realizado por profissionais
da atengdo primaria. (Redagdo dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 29 Os profissionais de saude de referéncia da gestante
garantirdo sua vinculagdo, no ultimo trimestre da gestacdo, ao
estabelecimento em que serd realizado o parto, garantido o
direito de opg¢do da mulher. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257,
de 2016)

§ 32 Os servicos de saude onde o parto for realizado
assegurardo as mulheres e aos seus filhos recém-nascidos alta
hospitalar responsdvel e contrarreferéncia na atengdo primaria,
bem como o acesso a outros servicos e a grupos de apoio a
amamentacdo. (Redagdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 42 Incumbe ao poder publico proporcionar assisténcia
psicoldgica a gestante e a mae, no periodo pré e pds-natal,
inclusive como forma de prevenir ou minorar as consequéncias
do estado puerperal. (Incluido pela Lei n2 12.010, de 2009)
Vigéncia

§ 52 A assisténcia referida no § 42 deste artigo devera ser
prestada também a gestantes e maes que manifestem interesse
em entregar seus filhos para adog¢do, bem como a gestantes e
mades que se encontrem em situagdo de privacao de liberdade.
(Redacgdo dada pela Lei n2 13.257, de 2016)
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§ 62 A gestante e a parturiente tém direito a 1 (um)
acompanhante de sua preferéncia durante o periodo do pré-
natal, do trabalho de parto e do pds-parto imediato. (Incluido
pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 72 A gestante devera receber orientagdo sobre aleitamento
materno, alimentacdo complementar saudavel e crescimento e
desenvolvimento infantil, bem como sobre formas de favorecer
a criagdo de vinculos afetivos e de estimular o desenvolvimento
integral da crianca. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 82 A gestante tem direito a acompanhamento saudavel
durante toda a gestagdo e a parto natural cuidadoso,
estabelecendo-se a aplicagdo de cesariana e outras intervengdes
cirdrgicas por motivos médicos. (Incluido pela Lei n2 13.257, de
2016)

§ 92 A atengdo primaria a saude fara a busca ativa da gestante
gue nao iniciar ou que abandonar as consultas de pré-natal, bem
como da puérpera que ndo comparecer as consultas pds-parto.
(Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 10. Incumbe ao poder publico garantir, a gestante e a
mulher com filho na primeira infancia que se encontrem sob
custédia em unidade de privagdo de liberdade, ambiéncia que
atenda as normas sanitarias e assistenciais do Sistema Unico de
Saude para o acolhimento do filho, em articulagdo com o sistema
de ensino competente, visando ao desenvolvimento integral da
crianga. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 11. A assisténcia psicoldgica a gestante, a parturiente e
a puérpera deve ser indicada apds avaliagdo do profissional de
saude no pré-natal e no puerpério, com encaminhamento de
acordo com o prognostico. (Incluido pela Lei n2 14.721, de 2023)
(Vigéncia)

Art. 82-A. Fica instituida a Semana Nacional de Prevengdo
da Gravidez na Adolescéncia, a ser realizada anualmente na
semana que incluir o dia 12 de fevereiro, com o objetivo de
disseminar informagdes sobre medidas preventivas e educativas
gue contribuam para a redugdo da incidéncia da gravidez na
adolescéncia. (Incluido pela Lei n2 13.798, de 2019)

Paragrafo Unico. As ages destinadas a efetivar o disposto
no caput deste artigo ficardo a cargo do poder publico, em
conjunto com organizagdes da sociedade civil, e serdo dirigidas
prioritariamente ao publico adolescente. (Incluido pela Lei n2
13.798, de 2019)

Art. 92 O poder publico, as instituicdes e os empregadores
propiciardo condicdes adequadas ao aleitamento materno,
inclusive aos filhos de maes submetidas a medida privativa de
liberdade.

§ 12 Os profissionais das unidades primarias de saude
desenvolverdao agbes sistemdticas, individuais ou coletivas,
visando ao planejamento, a implementagdo e a avaliagdo de
acOes de promogdo, protegao e apoio ao aleitamento materno
e 3 alimentagdo complementar saudavel, de forma continua.
(Incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 22 Os servicos de unidades de terapia intensiva neonatal
deverdo dispor de banco de leite humano ou unidade de coleta
de leite humano. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 10. Os hospitais e demais estabelecimentos de atengdo
a saude de gestantes, publicos e particulares, sdo obrigados a:

| - manter registro das atividades desenvolvidas, através de
prontuarios individuais, pelo prazo de dezoito anos;
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Il - identificar o recém-nascido mediante o registro de
sua impressdo plantar e digital e da impressdo digital da mae,
sem prejuizo de outras formas normatizadas pela autoridade
administrativa competente;

Il - proceder a exames visando ao diagndstico e terapéutica
de anormalidades no metabolismo do recém-nascido, bem como
prestar orientagdo aos pais;

IV - fornecer declaragdo de nascimento onde constem
necessariamente as intercorréncias do parto e do
desenvolvimento do neonato;

V - manter alojamento conjunto, possibilitando ao neonato
a permanéncia junto a mae.

VI - acompanhar a pratica do processo de amamentagao,
prestando orientagées quanto a técnica adequada, enquanto
a mde permanecer na unidade hospitalar, utilizando o corpo
técnico ja existente. (Incluido pela Lei n? 13.436, de 2017)
(Vigéncia)

VIl —desenvolver atividades de educagao, de conscientizagao
e de esclarecimentos a respeito da saude mental da mulher no
periodo da gravidez e do puerpério. (Incluido pela Lei n2 14.721,
de 2023) (Vigéncia)

§ 12 Os testes para o rastreamento de doengas no recém-
nascido serdo disponibilizados pelo Sistema Unico de Satde, no
ambito do Programa Nacional de Triagem Neonatal (PNTN), na
forma da regulamentacdo elaborada pelo Ministério da Saude,
com implementagdo de forma escalonada, de acordo com a
seguinte ordem de progressdo: (Incluido pela Lei n? 14.154, de
2021) Vigéncia

| — etapa 1: (Incluido pela Lei n? 14.154, de 2021) Vigéncia

a) fenilcetonuria e outras hiperfenilalaninemias; (Incluida
pela Lei n2 14.154, de 2021) Vigéncia

b) hipotireoidismo congénito; (Incluida pela Lei n2 14.154,
de 2021) Vigéncia

c) doenca falciforme e outras hemoglobinopatias; (Incluida
pela Lei n2 14.154, de 2021) Vigéncia

d) fibrose cistica; (Incluida pela Lei n? 14.154, de 2021)
Vigéncia

e) hiperplasia adrenal congénita; (Incluida pela Lei n2 14.154,
de 2021) Vigéncia

f) deficiéncia de biotinidase; (Incluida pela Lei n? 14.154, de
2021) Vigéncia

g) toxoplasmose congénita; (Incluida pela Lei n? 14.154, de
2021) Vigéncia

Il — etapa 2: (Incluido pela Lei n2 14.154, de 2021) Vigéncia

a) galactosemias; (Incluida pela Lei n? 14.154, de 2021)
Vigéncia

b) aminoacidopatias; (Incluida pela Lei n? 14.154, de 2021)
Vigéncia

c) disturbios do ciclo da ureia; (Incluida pela Lei n? 14.154,
de 2021) Vigéncia

d) disturbios da betaoxidagdo dos acidos graxos; (Incluida
pela Lei n? 14.154, de 2021) Vigéncia

Il — etapa 3: doengas lisossémicas; (Incluido pela Lei n2
14.154, de 2021) Vigéncia

IV — etapa 4: imunodeficiéncias primarias; (Incluido pela Lei
n? 14.154, de 2021) Vigéncia

V — etapa 5: atrofia muscular espinhal. (Incluido pela Lei n?
14.154, de 2021) Vigéncia
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§ 22 A delimitagdo de doengas a serem rastreadas pelo teste
do pezinho, no ambito do PNTN, sera revisada periodicamente,
com base em evidéncias cientificas, considerados os beneficios
do rastreamento, do diagndstico e do tratamento precoce,
priorizando as doengas com maior prevaléncia no Pais,
com protocolo de tratamento aprovado e com tratamento
incorporado no Sistema Unico de Satde. (Incluido pela Lei n2
14.154, de 2021) Vigéncia

§ 32 O rol de doengas constante do § 12 deste artigo
podera ser expandido pelo poder publico com base nos critérios
estabelecidos no § 22 deste artigo. (Incluido pela Lei n? 14.154,
de 2021) Vigéncia

§ 42 Durante os atendimentos de pré-natal e de puerpério
imediato, os profissionais de saide devem informar a gestante
e os acompanhantes sobre a importancia do teste do pezinho e
sobre as eventuais diferengas existentes entre as modalidades
oferecidas no Sistema Unico de Saude e na rede privada de
saude. (Incluido pela Lei n2 14.154, de 2021) Vigéncia

Art. 11. E assegurado acesso integral s linhas de cuidado
voltadas a saude da crianca e do adolescente, por intermédio do
Sistema Unico de Saude, observado o principio da equidade no
acesso a agdes e servigos para promogao, prote¢ao e recuperagao
da saude. (Redagdo dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§12Acriangaeoadolescente comdeficiénciaserdoatendidos,
sem discriminagdo ou segregacdo, em suas necessidades gerais
de saude e especificas de habilitacdo e reabilitacdo. (Redagdo
dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 22 Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente,
aqueles que necessitarem, medicamentos, érteses, proteses e
outras tecnologias assistivas relativas ao tratamento, habilitagdo
ou reabilitagdo para criangas e adolescentes, de acordo com
as linhas de cuidado voltadas as suas necessidades especificas.
(Redacgdo dada pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 32 Os profissionais que atuam no cuidado didrio ou
frequente de criangas na primeira infancia receberdao formagao
especifica e permanente para a detecgdo de sinais de risco para o
desenvolvimento psiquico, bem como para o acompanhamento
que se fizer necessario. (Incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

Art. 12. Os estabelecimentos de atendimento a saude,
inclusive as unidades neonatais, de terapia intensiva e de
cuidados intermedidrios, deverdo proporcionar condigdes para a
permanéncia em tempo integral de um dos pais ou responsavel,
nos casos de internagdo de crianga ou adolescente. (Redagdo
dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacgao de castigo fisico,
de tratamento cruel ou degradante e de maus-tratos contra
crianga ou adolescente serdao obrigatoriamente comunicados ao
Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem prejuizo de outras
providéncias legais. (Redagdo dada pela Lei n2 13.010, de 2014)

§ 12 As gestantes ou mades que manifestem interesse
em entregar seus filhos para adogdo serdo obrigatoriamente
encaminhadas, sem constrangimento, a Justica da Infancia e da
Juventude. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 22 Os servigos de saude em suas diferentes portas de
entrada, os servigos de assisténcia social em seu componente
especializado, o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (Creas) e os demais 6rgdos do Sistema de Garantia de
Direitos da Crianga e do Adolescente deverdo conferir maxima
prioridade ao atendimento das criangas na faixa etdria da
primeira infancia com suspeita ou confirmac¢do de violéncia de
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qualquer natureza, formulando projeto terapéutico singular que
inclua intervengdo em rede e, se necessario, acompanhamento
domiciliar. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

Art. 14. O Sistema Unico de Salide promovera programas
de assisténcia médica e odontolégica para a prevenc¢do das
enfermidades que ordinariamente afetam a populagdo infantil, e
campanhas de educagdo sanitaria para pais, educadores e alunos.

§ 1° E obrigatéria a vacinagdo das criangas nos casos
recomendados pelas autoridades sanitarias. (Renumerado do
paragrafo Unico pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 22 O Sistema Unico de Satide promovera a atencdo a satide
bucal das criangas e das gestantes, de forma transversal, integral
e intersetorial com as demais linhas de cuidado direcionadas a
mulher e a crianga. (Incluido pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 32 A atengdo odontoldgica a crianca terd fungdo educativa
protetiva e sera prestada, inicialmente, antes de o bebé nascer,
por meio de aconselhamento pré-natal, e, posteriormente, no
sexto e no décimo segundo anos de vida, com orientagGes sobre
saude bucal. (Incluido pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 42 A crianga com necessidade de cuidados odontoldgicos
especiais serd atendida pelo Sistema Unico de Saude. (Incluido
pela Lei n? 13.257, de 2016)

§ 5 2 E obrigatéria a aplicacdo a todas as criancas, nos
seus primeiros dezoito meses de vida, de protocolo ou outro
instrumento construido com a finalidade de facilitar a detecgao,
em consulta pediatrica de acompanhamento da crianga, de
risco para o seu desenvolvimento psiquico. (Incluido pela Lei n2
13.438, de 2017) (Vigéncia)

CAPiTULO Il
DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e
sociais garantidos na Constituicdo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos
comunitarios, ressalvadas as restri¢oes legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria,
discriminagao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientacdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente,
abrangendo a preservagdo da imagem, da identidade, da
autonomia, dos valores, idéias e crengas, dos espagos e objetos
pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca
e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

Art. 18-A. A crianga e o adolescente tém o direito de
ser educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante, como formas de correcdo,
disciplina, educag¢do ou qualquer outro pretexto, pelos pais,
pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos
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agentes publicos executores de medidas socioeducativas ou por
qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los, educa-
los ou protegé-los. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Paragrafo Unico. Para os fins desta Lei, considera-se: (Incluido
pela Lei n? 13.010, de 2014)

| - castigo fisico: agdo de natureza disciplinar ou punitiva
aplicada com o uso da forga fisica sobre a crian¢a ou o adolescente
que resulte em: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) sofrimento fisico; ou (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

b) lesdo; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - tratamento cruel ou degradante: conduta ou forma cruel
de tratamento em relagdo a crianca ou ao adolescente que:
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

a) humilhe; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de 2014)

b) ameace gravemente; ou (Incluido pela Lei n? 13.010, de
2014)

c) ridicularize. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os
responsaveis, os agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de cuidar de
criancgas e de adolescentes, tratd-los, educa-los ou protegé-los
gue utilizarem castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante
como formas de corregao, disciplina, educagdo ou qualquer
outro pretexto estardo sujeitos, sem prejuizo de outras sangGes
cabiveis, as seguintes medidas, que serdo aplicadas de acordo
com a gravidade do caso: (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

| - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de
protecdo a familia; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a tratamento psicolégico ou
psiquiatrico; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

Il - encaminhamento a cursos ou programas de orientagao;
(Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

IV - obrigacdo de encaminhar a crianga a tratamento
especializado; (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

V - adverténcia. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

VI - garantia de tratamento de saude especializado a vitima.
(Incluido pela Lei n2 14.344, de 2022) Vigéncia

Paragrafo Unico. As medidas previstas neste artigo serdo
aplicadas pelo Conselho Tutelar, sem prejuizo de outras
providéncias legais. (Incluido pela Lei n2 13.010, de 2014)

CAPITULO Il
DO DIREITO A CONVIVENCIA FAMILIAR E COMUNITARIA

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e
educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia
substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitaria, em
ambiente que garanta seu desenvolvimento integral. (Redagdo
dada pela Lei n2 13.257, de 2016)

§ 12 Toda crianga ou adolescente que estiver inserido em
programa de acolhimento familiar ou institucional terda sua
situagdo reavaliada, no maximo, a cada 3 (trés) meses, devendo
a autoridade judiciaria competente, com base em relatdrio
elaborado por equipe interprofissional ou multidisciplinar, decidir
de forma fundamentada pela possibilidade de reintegragdo
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familiar ou pela colocagdo em familia substituta, em quaisquer
das modalidades previstas no art. 28 desta Lei. (Redagdo dada
pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 292 A permanéncia da crianca e do adolescente em
programa de acolhimento institucional ndo se prolongard por
mais de 18 (dezoito meses), salvo comprovada necessidade que
atenda ao seu superior interesse, devidamente fundamentada
pela autoridade judiciaria. (Redagdo dada pela Lei n? 13.509, de
2017)

§ 32 A manuten¢do ou a reintegracdo de crianca ou
adolescente a sua familia tera preferéncia em relagdo a qualquer
outra providéncia, caso em que serd esta incluida em servigos e
programas de prote¢do, apoio e promogdo, nos termos do § 12
do art. 23, dos incisos | e IV do caput do art. 101 e dos incisos
| a IV do caput do art. 129 desta Lei. (Redagdo dada pela Lei n?
13.257, de 2016)

§ 42 Serd garantida a convivéncia da crian¢a e do adolescente
com a mde ou o pai privado de liberdade, por meio de visitas
periddicas promovidas pelo responsdvel ou, nas hipdteses
de acolhimento institucional, pela entidade responsavel,
independentemente de autorizagdo judicial. (Incluido pela Lei n?
12.962, de 2014)

§ 52 Serd garantida a convivéncia integral da crianga com
a mae adolescente que estiver em acolhimento institucional.
(Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 62 A mde adolescente serd assistida por equipe
especializada multidisciplinar. (Incluido pela Lei n2? 13.509, de
2017)

Art. 19-A. A gestante ou mde que manifeste interesse em
entregar seu filho para adogdo, antes ou logo apds o nascimento,
sera encaminhada a Justiga da Infancia e da Juventude. (Incluido
pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 12 A gestante ou mde serd ouvida pela equipe
interprofissional da Justica da Infancia e da Juventude, que
apresentara relatério a autoridade judiciaria, considerando
inclusive os eventuais efeitos do estado gestacional e puerperal.
(Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 22 De posse do relatorio, a autoridade judicidria podera
determinar o encaminhamento da gestante ou mae, mediante
sua expressa concordancia, a rede publica de salde e assisténcia
social para atendimento especializado. (Incluido pela Lei n?
13.509, de 2017)

§ 32 A busca a familia extensa, conforme definida nos
termos do paragrafo Unico do art. 25 desta Lei, respeitara o prazo
maximo de 90 (noventa) dias, prorrogavel por igual periodo.
(Incluido pela Lei n2 13.509, de 2017)

§ 42 Na hipdtese de ndo haver a indicagdo do genitor e de
nao existir outro representante da familia extensa apto a receber
a guarda, a autoridade judicidria competente devera decretar a
extingdo do poder familiar e determinar a colocagdo da crianga
sob a guarda provisoria de quem estiver habilitado a adota-la ou
de entidade que desenvolva programa de acolhimento familiar
ou institucional. (Incluido pela Lei n? 13.509, de 2017)

§ 52 Apds o nascimento da crianga, a vontade da mae ou de
ambos os genitores, se houver pai registral ou pai indicado, deve
ser manifestada na audiéncia a que se refere o § 12 do art. 166
desta Lei, garantido o sigilo sobre a entrega. (Incluido pela Lei n®
13.509, de 2017)
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FUNDAMENTOS TEORICOS E
LEGAIS DA EDUCACAO

A EDUCACAO COMO DIREITO CONSTITUCIONAL

A educac¢do é um dos direitos fundamentais consagrados na
Constituicdo Brasileira de 1988, ocupando um lugar de destaque
no ordenamento juridico do pais. Reconhecida como um direito
humano essencial, a educagdo é garantida a todos os cidadaos
brasileiros, sem distingdo de qualquer natureza, assegurando-
-lhes o pleno desenvolvimento pessoal e social.

No contexto constitucional brasileiro, a educagdo é tratada
como um direito social, estabelecendo-se como dever do Estado
e da familia promové-la e incentiva-la. A Constituicdo prevé que a
educagdo deve ser oferecida de forma gratuita e obrigatdria dos
4 aos 17 anos de idade, abrangendo a educagao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio.

Além disso, a Constituicdo estabelece que a educagdo deve
ser pautada pelos principios da igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola, da liberdade de aprender, ensi-
nar, pesquisar e divulgar o pensamento, da pluralidade de ideias
e concepgGes pedagdgicas, e do respeito a liberdade e apreco a
tolerancia.

A inclusdo educacional também é um principio constitu-
cional importante, que visa garantir o acesso a educagdo para
todas as pessoas, independentemente de suas condigbes fisi-
cas, mentais, sociais, econdmicas ou culturais. Nesse sentido, a
Constituigdo estabelece que o Estado deve promover politicas de
inclusdo e acessibilidade, garantindo o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A Constituicdo Brasileira também reconhece a autonomia
universitaria, assegurando as universidades o direito de definir
suas politicas educacionais, administrativas e de gestdo financei-
ra e patrimonial, bem como de selecionar seu corpo docente e
discente. Esse principio visa garantir a pluralidade e a diversidade
no ensino superior, promovendo a livre circulacdo de ideias e o
desenvolvimento cientifico, cultural e tecnoldgico do pais.

Por fim, é importante ressaltar que a Constitui¢do estabele-
ce a educagdo como um direito indissociavel de outros direitos
fundamentais, como o direito a saude, a alimentagao, a cultura e
ao lazer. Dessa forma, a garantia do acesso a educacgdo de quali-
dade é fundamental para a efetivacdo da cidadania e para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

Em suma, a educagao como direito constitucional no Brasil
reflete o compromisso do Estado com a promogao do desenvolvi-
mento humano e social, assegurando a todos os cidaddos o aces-
so a uma educacgdo publica, gratuita, inclusiva e de qualidade.

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPiTULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 62 S3o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimenta-
¢do, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a assis-
téncia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. (Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 90, de 2015)

Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situagdo de vulnerabi-
lidade social tera direito a uma renda basica familiar, garantida
pelo poder publico em programa permanente de transferéncia
de renda, cujas normas e requisitos de acesso serdo determina-
dos em lei, observada a legislagdo fiscal e orgamentaria. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 114, de 2021)

(...) )

TITULO VI
DA ORDEM SOCIAL

(...)
Educagdo, Cultura e Desporto

— Educagdo

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e
da familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

— Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo
seus sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Unidao Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Educacgdo infantil e ensino
fundamental

Municipios

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:-
Zf8RGtIpQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-
-demonstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdr-
dc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b
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FUNDAMENTOS TEORICOS E LEGAIS DA

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢do da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas, e coe-
xisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos ofi-
ciais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusi-
vamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006) (Vide Lei n? 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacgdo escolar publica, nos termos de lei federal. (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao lon-
go da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educagao basica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pes-
quisa e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técni-
cos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n? 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pes-
quisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

| - educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade pré-
pria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)
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Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e
da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacgdo basica, por meio de programas suplementares de material
didaticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito pu-
blico subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da au-
toridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqliéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lin-
gua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Muni-
cipios organizardao em regime de colaboragao seus sistemas de
ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituicGes de ensino publicas fede-
rais e exercera, em matéria educacional, funcdo redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrao minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios; (Redacgdo dada pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fun-
damental e na educagao infantil. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 14, de 1996)

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de
colaboragao, de forma a assegurar a universaliza¢do, a qualidade
e a equidade do ensino obrigatério. (Redagdo dada pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006)

7
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§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agao redistributiva em relagdo a suas escolas.  (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerard as condi¢des adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime
de colaboragdo na forma disposta em lei complementar, confor-
me o paragrafo unico do art. 23 desta Constituicdo. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de
dezoito, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e
cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencdo
e desenvolvimento do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadacgdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pe-
los Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para
efeito do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a
transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” des-
te artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, es-
tadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara priori-
dade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no
que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional de educagao. (Re-
dacgdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assis-
téncia a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribui¢des sociais e outros recursos
orcamentarios.

§ 52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribui¢do social do saldrio-educacdo, reco-
lhida pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003,
de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da con-
tribuicdo social do salario-educacgdo serdo distribuidas proporcio-
nalmente ao nimero de alunos matriculados na educagdo basica
nas respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§
52 e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pen-
soes. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo
e no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem re-
cursos vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensi-
no, bem como os recursos subvinculados aos fundos de que trata
o art. 212-A desta Constituicdo, em aplicagcdes equivalentes as
anteriormente praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizagao, de avaliagao
e de controle das despesas com educagao nas esferas estadual,
distrital e municipal.  (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
destinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212
desta Constituicdo a manutencgao e ao desenvolvimento do ensi-

EDUCACAO

no na educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus profis-
sionais, respeitadas as seguintes disposigdes: (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre
o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada
mediante a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacgdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo
(Fundeb), de natureza contabil; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serao
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art.
156-A;  (Incluido pela Emenda Constitucional n? 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o
art. 156-A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos
termos do art. 156-A, § 29; e (Incluido pela Emenda Constitu-
cional n2 132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos |, Il e lll do caput
do art. 155, o inciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do
caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do
caput do art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso |l do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao numero de alunos das diversas etapas e modalida-
des da educacgdo basica presencial matriculados nas respectivas
redes, nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido
nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as pon-
deragdes referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22
deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido sera equivalente a, no mi-
nimo, 23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte
forma:  (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e
do Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF),
nos termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o mi-
nimo definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos
percentuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual
ou distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), re-
ferido no inciso VI do caput deste artigo, nao alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a
serem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem
com reducgdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional
de avaliagdo da educagdo basica;  (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)
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VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inci-
so X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e
de transferéncias vinculadas a educag¢do, observado o disposto
no § 12 e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do
caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput
deste artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios
exclusivamente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria,
conforme estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencgdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicdo
suportard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementa-
¢do da Unido, considerados para os fins deste inciso os valores
previstos no inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica-
-se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importara
em crime de responsabilidade;  (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos
incisos I, I, 1ll e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas
pertinentes do plano nacional de educagdo, nos termos previstos
no art. 214 desta Constituicdo, sobre: (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as di-
ferengas e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre
etapas, modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabeleci-
mento de ensino, observados as respectivas especificidades e os
insumos necessarios para a garantia de sua qualidade; (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Ill do
caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de cdlculo para distribuicdo prevista na alinea “c”
do inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a ma-
nutengdo e a consolida¢do de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integragdao aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do
drgdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos
indicadores educacionais e da amplia¢do do atendimento;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os re-
cursos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste arti-
go, serd destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo
basica em efetivo exercicio, observado, em rela¢do aos recursos
previstos na alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o per-
centual minimo de 15% (quinze por cento) para despesas de ca-
pital;  (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

EDUCACAO

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica
publica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XMl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art.
212 desta Constitui¢do para a complementagao da Unido ao Fun-
deb, referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIV - no exercicio de 2025, da complementagdo de que trata
o inciso V docaput, até 10% (dez por cento) dos valores de cada
uma das modalidades referidas nesse dispositivo poderdo ser
repassados pela Unido para agdes de fomento a criagdo de ma-
triculas em tempo integral na educagdo basica publica, conside-
rados indicadores de atendimento, melhoria da qualidade e re-
ducdo de desigualdades, mantida a classificagdo or¢amentaria do
repasse como Fundeb, ndo se aplicando, para fins deste inciso, os
critérios de que tratam as alineas “a”, “b” e “c” do inciso V deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135, de 2024)

XV - a partir do exercicio de 2026, no minimo 4% (quatro por
cento) dos recursos dos fundos referidos no inciso | docaputdes-
te artigo serdo destinados pelos Estados, pelo Distrito Federal e
pelos Municipios a criagdo de matriculas em tempo integral na
educacgdo basica, conforme diretrizes pactuadas entre a Unido
e demais entes da Federagdo, até o atingimento das metas de
educagdo em tempo integral estabelecidas pelo Plano Nacional
de Educacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 135,
de 2024)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios
vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino nido
integrantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagao do salario-e-
ducacgdo de que trata 0 § 62 do art. 212 desta Constituigdo;  (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioeconémico dos educandos e aos indicadores de disponibili-
dade de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arre-
cadacdo tributaria de cada ente federado, bem como seus prazos
de implementacao. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educagdo infantil a proporgdo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a ali-
nea “b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas
publicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confes-
sionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus ex-
cedentes financeiros em educacgdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico,
no caso de encerramento de suas atividades.
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RACIOCINIO LOGICO
MATEMATICO

PRINCIPIO DA REGRESSAO OU REVERSAO

Esta técnica consiste em determinar um valor inicial pedido
pelo problema a partir de um valor final dado. Ou seja, € um mé-
todo para resolver alguns problemas do primeiro grau, ou seja,
problemas que recaem em equagdes do primeiro grau, de “tras
para frente”.

Atengdo:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma < a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisdo.
Divisdo <> aregressao é feita pela multiplicacdo

Exemplos:

(SENAI) O sr. Altair deu muita sorte em um programa de ca-
pitalizagdo bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo de-
vedor X no banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu
sua divida e ainda lhe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia
A, ele resolveu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais
do que tinha, ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda
vez, o sr. Altair resolveu aplicar no programa, agora a quantia B
que possuia, e novamente saiu contente, ganhou trés vezes o va-
lor investido. Ao final, ele passou de devedor para credor de um
valor de RS 3 600,00 no banco. Qual era o saldo inicial X do sr.
Altair?

(A) -R$ 350,00.

(B) -RS 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -RS 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima
aplicagdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B=1200

A 19 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A > 1200 = 4A
- A=1200/4 - A=300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >

-X =300 - 500 - -X =-200. (-1) - X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos
com o sinal negativo: a divida era de R$ -200,00.

Resposta: C

(IDECAN/AGU) Um pai deu a seu filho mais velho 1/5 das
balinhas que possuia e chupou 3. Ao filho mais novo deu 1/3 das
balinhas que sobraram mais 2 balinhas. Ao filho do meio, Jodo,

deu 1/6 das balinhas que sobraram, apds a distribuicdo ao filho
mais novo. Sabe-se que o pai ainda ficou com 30 balinhas. Quan-
tas balinhas ele possuia inicialmente?

(A) 55

(B) 60

(C) 75

(D) 80

(E) 100

Resolugao:

Basta utilizar o principio da reversdo e resolver de tras para
frente. Antes, vamos montar o nosso diagrama. Digamos que o
pai possuia x balinhas inicialmente.

Se o pai deu 1/5 das balinhas para o filho mais velho, entdo
ele ficou com 4/5 das balinhas.

4

5
[X] —

Se ele chupou 3 balas, vamos diminuir 3 unidades do total
que restou.

[X] —

Ao filho mais novo, deu 1/3 das balinhas. Assim, sobraram
2/3 das balinhas.

4 2

] —— [ —— [ = ]

Em seguida, ele deu mais duas balinhas para o filho mais
novo. Assim, vamos subtrair duas balinhas.

4

5\

2

Finalmente, ele deu 1/6 do restante para o filho do meio. As-
sim, restaram 5/6 das balinhas, que corresponde a 30 balinhas.

4 2 5
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Agora é sé voltar realizando as operagoes inversas.

Se na ida nés multiplicamos por 5/6, na volta nés devemos
dividir por 5/6, ou seja, devemos multiplicar por 6/5.

Vamos preencher o penultimo quadradinho com 30 * 6/5
=36.

4 2 5

Se na ida nds subtraimos 2, entdo na volta devemos adicio-
nar 2. Vamos preencher o quadradinho anterior com 36 + 2 = 38.

4

2 5
> [ —— [E] — [38] —— [36] = [30]

Seguindo o mesmo raciocinio, o préximo quadradinho sera
preenchido por 38 * 3/2 = 57.

4 2 5
Agora temos 57 + 3 = 60.

4 2 5
®] —— [60] —— [57] —— [38] ——[36] —— [30]
Finalmente, temos 60. 5/4 = 75.

2 2 5
[75] —-[60] — [57] — [38] —— [36] -*~[30]

Resposta: C

LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E
QUANTITATIVA

LOGICA DE ARGUMENTACAO

Um argumento refere-se a declara¢do de que um conjunto
de proposi¢des iniciais leva a outra proposi¢do final, que é uma
consequéncia das primeiras. Em outras palavras, um argumento
€ a relagdo que conecta um conjunto de proposi¢des, denotadas
como P1, P2,... Pn, conhecidas como premissas do argumento, a
uma proposi¢do Q, que é chamada de conclusdo do argumento.

P,

P2 —  premissas
P

I —— conclusdes

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.

O exemplo fornecido pode ser denominado de Silogismo,
que é um argumento formado por duas premissas e uma con-
clusdo.

Quando se trata de argumentos légicos, nosso interesse re-
side em determinar se eles sdo validos ou invalidos. Portanto,
vamos entender o que significa um argumento valido e um argu-
mento invalido.

Argumentos Validos

Um argumento é considerado valido, ou legitimo, quando a
conclusdo decorre necessariamente das propostas apresentadas.

Exemplo de silogismo:

P1: Todos os homens sdo passaros.

P2: Nenhum passaro é animal.

C: Logo, nenhum homem é animal.

Este exemplo demonstra um argumento logicamente estru-
turado e, porisso, valido. Entretanto, isso ndo implica na verdade
das premissas ou da conclusao.

Importante enfatizar que a classificacdo de avaliagdo de um
argumento é a sua estrutura légica, e ndo o teor de suas propos-
tas ou concluses. Se a estrutura for formulada corretamente, o
argumento é considerado valido, independentemente da veraci-
dade das propostas ou das conclusées.

Como determinar se um argumento é valido?

A validade de um argumento pode ser verificada por meio
de diagramas de Venn, uma ferramenta extremamente util para
essa finalidade, frequentemente usada para analisar a ldgica de
argumentos. Vamos ilustrar esse método com o exemplo men-
cionado acima. Ao afirmar na afirmagdo P1 que “todos os ho-
mens sdo passaros”, podemos representar esta afirmacgdo da
seguinte forma:

—

\ Conjunto

dos passaros

Conjunto dos
homens

Note-se que todos os elementos do conjunto menor (ho-
mens) estdo contidos no conjunto maior (passaros), diminuindo
que todos os elementos do primeiro grupo pertencem também
ao segundo. Esta é a forma padrdo de representar graficamente
a afirmagdo “Todo A é B”: dois circulos, com o menor dentro do
maior, onde o circulo menor representa o grupo classificado apds
a expressao “Todo”.
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Quanto a afirmagdo “Nenhum pdssaro é animal”, a palavra-
-chave aqui é “Nenhum”, que transmite a ideia de completa se-
paragdo entre os dois conjuntos incluidos.

T

Conjunto dos

Animais

Conjunto dos
Passaros
/

A representagdo grafica da afirmagdo “Nenhum A é B” sem-
pre consistird em dois conjuntos distintos, sem sobreposicdo al-
guma entre eles.

Ao combinar as representagdes graficas das duas indicacGes
mencionadas acima e analisa-las, obteremos:

e ™~
/7 Passaro \
.f// e \\
/ g '\\ \
[/ \
|| / \
\ Homens
\ /)
\ \ / /
\ N, // /
\\ "\. R .//

Ao analisar a conclusdo de nosso argumento, que afirma
“Nenhum homem ¢é animal”, e compara-la com as representa-
¢Oes graficas das metas, questionamos: essa conclusdo decorre
logicamente das metas? Definitivamente, sim!

Percebemos que o conjunto dos homens esta completamen-
te separado do conjunto dos animais, diminuindo uma dissocia-
¢do total entre os dois. Portanto, concluimos que este argumento
é valido.

Argumentos Invalidos

Um argumento é considerado invélido, também chamado de
ilegitimo, mal formulado, falacioso ou sofisma, quando as pro-
postas apresentadas ndo sdo capazes de garantir a verdade da
conclusdo.

Por exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.

P2: Patricia ndo é crianga.

C: Logo, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este exemplo ilustra um argumento invalido ou falacioso,
pois as premissas ndo estabelecem de maneira conclusiva a ve-
racidade da conclus3o. E possivel que Patricia aprecie chocolate,
mesmo ndo sendo crianga, uma vez que a proposta inicial ndo
limite o gosto por chocolate exclusivamente para criangas.

'~
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Para demonstrar a invalidez do argumento supracitado, utili-
zaremos diagramas de conjuntos, tal como foi feito para provar a
validade de um argumento valido. Iniciaremos com as primeiras
metas: “Todas as criangas gostam de chocolate”.

\

\

™~ /)
) Y,
)

Pessoas que gostam
de chocolate

[

1 -

U

ng

Examinemos a segunda premissa: “Patricia ndo é crianga”.
Para obrigar, precisamos referenciar o diagrama criado a partir
da primeira localizagdo e determinar a localizagdo possivel de
Patricia, levando em consideragdo o que a segunda localizagdo
estabelece.

Fica claro que Patricia ndo pode estar dentro do circulo que
representa as criangas. Essa é a Unica restricdo imposta pela se-
gunda colocagdo. Assim, podemos deduzir que existem duas po-
sicGes possiveis para Patricia no diagrama:

19) Fora do circulo que representa o conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior, mas fora do circulo das crian-
¢as. Vamos analisar:

\\

Pessoas que gostam \\

de chocolate

PATRICIA PATRICIA

TN

criancas

%/

Finalmente, passemos a analise da conclusdo: “Patricia ndo
gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este
argumento é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resul-
tado (se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

— E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de
chocolate? Olhando para o desenho acima, respondemos que
nao! Pode ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora
do circulo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro
do circulo)! Enfim, o argumento é invalido, pois as premissas ndo
garantiram a veracidade da conclusdo!

Métodos para valida¢do de um argumento

Vamos explorar alguns métodos que nos ajudarao a determi-
nar a validade de um argumento:

12) Diagramas de conjuntos: ideal para argumentos que
contenham as palavras “todo”, “algum” e “nenhum” ou suas
convengdes como “cada”, “existe um”, etc. referéncias nas indi-

cagoes.
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29) Tabela-verdade: recomendada quando o uso de diagramas de conjuntos ndo se aplica, especialmente em argumentos que
envolvem conectores logicos como “ou”, “e”, “=>” (implica) e “¢>” (se e somente se) . O processo inclui a criacdo de uma tabela que
destaca uma coluna para cada premissa e outra para a conclusdo. O principal desafio deste método é o aumento da complexidade
com o acréscimo de proposi¢des simples.

32) Operagoes logicas com conectivos, assumindo posigées verdadeiras: aqui, partimos do principio de que as premissas sdo
verdadeiras e, através de operagdes logicas com conectivos, buscamos determinar a veracidade da conclusdo. Esse método oferece
um caminho rapido para demonstrar a validade de um argumento, mas é considerado uma alternativa secundaria a primeira opgao.

42) Operagoes logicas considerando propostas verdadeiras e conclusées falsas: este método é util quando o anterior ndo forne-
ce uma maneira direta de avaliar o valor légico da conclusao, solicitando, em vez disso, uma andlise mais profunda e, possivelmente,

mais complexa.
Em sintese, temos:

Deve ser usado quando:

Nao deve ser usado
quando:

1° método

Utilizagdo dos Diagramas
(circunferéncias).

O argumento apresentar
as palavras todo, nen-
hum, ou algum

O argumento ndo apre-
sentar tais palavras.

2° método

Construcao das tabe-
las-verdade.

Em qualquer caso, mas
preferencialmente quan-
do o argumento tiver no
maximo duas proposicoes

simples

0O argumento nado apre-
sentar trés ou mais prop-
osicOes simples.

3° método

Considerando as premis-

sas verdadeiras e testan-

do a conclusdo verdadei-
ra.

O 1°método n3o puder
ser empregado, e houver
uma premissa que seja
uma proposigdo simples;
ou
gue esteja na forma de
uma conjuncdo (e)

Nenhuma premissa for
uma proposi¢do simples
OuU uma conjungao.

4° método

Verificar a existéncia de
conclusao falsa e premis-
sas verdadeiras.

0 1° método ser emprega-
do, e a conclus3o tiver a
forma de uma proposicao
simples; ou estiver na
forma de uma condicion-

A conclusdo nao for uma

proposicao simples, nem

uma desjunc¢do, nem uma
condicional.

al (se...ent3o...)

Exemplo: diga se o argumento abaixo é valido ou invalido:
(pAqg)>r

~r
“pVv"~aq

Resolugao:

12 Pergunta:o argumento inclui as expressoes “todo”, “algum”, ou “nenhum”? Se uma resposta negativa, isso exclui a aplicagdo
do primeiro método, levando-nos a considerar outras opgoes.

22 Pergunta: o argumento é composto por, no maximo, duas proposi¢des simples? Caso a resposta seja negativa, o segundo
método também é descartado da analise.

32 Pergunta: alguma das propostas consiste em uma proposi¢do simples ou em uma conjungao? Se afirmativo, como no caso da
segunda proposigdo ser (~r), podemos proceder com o terceiro método. Se desejarmos explorar mais opgoes, temos obrigagdes com
outra pergunta.

42 Pergunta: a conclusdo é formulada como uma proposigdo simples, uma disjungdo, ou uma condicional? Se a resposta for posi-
tiva, e a conclusdo para uma disjungdo, por exemplo, temos a opgdo de aplicar o método quarto, se assim escolhermos.

Vamos seguir os dois caminhos: resolveremos a questdo pelo 32 e pelo 42 método.

Analise usando o Terceiro Método a partir do principio de que as premissas sao verdadeiras e avalie a veracidade da conclusdo,
dessa forma, sera obtido:

22 Premissa: Se ~r é verdade, isso implica que r é falso.

12 Premissa: se (p A q) = r é verdade, e ja estabelecemos que r é falso, isso nos leva a concluir que (p A q) também deve ser
falso. Uma conjuncao é falsa quando pelo menos uma das proposi¢Ges é falsa ou ambas sdo. Portanto, ndo conseguimos determinar
os valores especificos de p e g com esta abordagem. Apesar da aparéncia inicial de adequacdo, o terceiro método ndo nos permite
concluir definitivamente sobre a validade do argumento.

Vi
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INFORMATICA

CONHECIMENTOS SOBRE PRINCiPIOS BASICOS DE
INFORMATICA

A informatica, ou ciéncia da computacdo, é a area dedicada
ao processamento automatico da informagdo por meio de siste-
mas computacionais. Seu nome, derivado da fusdo das palavras
“informacgdo” e “automatica”, reflete o objetivo principal: utilizar
computadores e algoritmos para tratar, armazenar e transmitir
dados de forma eficiente e precisa.

A evolugdo da informatica comegou com dispositivos de cal-
culo simples, como o abaco, e avangou significativamente ao lon-
go dos séculos. No século 17, Blaise Pascal criou a Pascaline, uma
das primeiras calculadoras mecanicas. Ja no século 19, Charles
Babbage projetou a Maquina Analitica, precursora dos compu-
tadores modernos. Ada Lovelace, sua colaboradora, escreveu o
primeiro algoritmo destinado a ser executado por uma maquina,
tornando-se a primeira programadora da histéria.

No século 20, a informatica passou por transformacgdes re-
voluciondrias. Surgiram os primeiros computadores eletrdnicos,
como o ENIAC, que usava valvulas para realizar calculos em gran-
de velocidade. A invengdo do transistor e dos circuitos integrados
possibilitou a criagdo de computadores menores e mais rapidos,
e, com a chegada dos microprocessadores, os computadores
pessoais comegaram a se popularizar.

Hoje, a informatica permeia praticamente todos os aspectos
da vida cotidiana, desde smartphones até sistemas avangados
de inteligéncia artificial. A area segue em constante inovagao,
impulsionando mudangas significativas em como nos comunica-
mos, trabalhamos e interagimos com o mundo ao nosso redor.

FUNDAMENTOS DE INFORMATICA

— Computador: é uma maquina capaz de receber, armaze-
nar, processar e transmitir informagées. Os computadores mo-
dernos sdo compostos por hardware (componentes fisicos, como
processador, memdria, disco rigido) e software (programas e sis-
temas operacionais).

— Hardware e Software: hardware refere-se aos componen-
tes fisicos do computador, enquanto o software refere-se aos
programas e aplicativos que controlam o hardware e permitem a
execugdo de tarefas.

— Sistema Operacional: é um software fundamental que
controla o funcionamento do computador e fornece uma interfa-
ce entre o hardware e os programas. Exemplos de sistemas ope-
racionais incluem Windows, macOS, Linux, iOS e Android.

- Periféricos: sdo dispositivos externos conectados ao com-
putador que complementam suas funcionalidades, como tecla-
do, mouse, monitor, impressora, scanner, alto-falantes, entre
outros.

— Armazenamento de Dados: refere-se aos dispositivos de
armazenamento utilizados para guardar informag&es, como dis-
cos rigidos (HDs), unidades de estado sdlido (SSDs), pen drives,
cartdes de memdria, entre outros.

— Redes de Computadores: sdo sistemas que permitem a
comunicagdo entre computadores e dispositivos, permitindo o
compartilhamento de recursos e informagdes. Exemplos incluem
a Internet, redes locais (LANs) e redes sem fio (Wi-Fi).

Seguranga da Informagdo: Refere-se as medidas e praticas
utilizadas para proteger os dados e sistemas de computadores
contra acesso ndo autorizado, roubo, danos e outros tipos de
ameacas.

TIPOS DE COMPUTADORES

— Desktops: sao computadores pessoais projetados para uso
em um unico local, geralmente composto por uma torre ou ga-
binete que contém os componentes principais, como processa-
dor, memdria e disco rigido, conectados a um monitor, teclado
e mouse.

— Laptops (Notebooks): sdo computadores portateis com-
pactos que oferecem as mesmas funcionalidades de um desktop,
mas sdo projetados para facilitar o transporte e o uso em dife-
rentes locais.

— Tablets: sdo dispositivos portateis com tela sensivel ao to-
gue, menores e mais leves que laptops, projetados principalmen-
te para consumo de conteldo, como navegagcao na web, leitura
de livros eletrdnicos e reprodugao de midia.

— Smartphones: sdo dispositivos mdveis com capacidades
de computagdo avangadas, incluindo acesso a Internet, aplica-
tivos de produtividade, cdmeras de alta resolucdo, entre outros.

— Servidores: sdo computadores projetados para fornecer
servigos e recursos a outros computadores em uma rede, como
armazenamento de dados, hospedagem de sites, processamento
de e-mails, entre outros.

— Mainframes: sdo computadores de grande porte projeta-
dos para lidar com volumes massivos de dados e processamento
de transa¢des em ambientes corporativos e institucionais, como
bancos, companhias aéreas e agéncias governamentais.

— Supercomputadores: sdo os computadores mais podero-
sos e avangados, projetados para lidar com calculos complexos e
intensivos em dados, geralmente usados em pesquisa cientifica,
modelagem climatica, simulag¢des e analise de dados.

DISPOSITIVOS DE ARMAZENAMENTO. PERIFERICOS
DE UM COMPUTADOR

O hardware ¢é a parte fisica do computador, composta por
todos os componentes e dispositivos que podem ser tocados,
como placas, cabos, memédrias, dispositivos de entrada e saida,
entre outros. Ele é dividido em varias categorias com base em
sua fungdo: componentes internos, dispositivos de entrada, dis-
positivos de saida e dispositivos de armazenamento.
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Componentes Internos

— Placa-m3e (Motherboard): E o principal componente do
computador, responsavel por conectar todos os outros dispositi-
vos. Ela contém slots para o processador, meméria RAM, discos
de armazenamento e placas de expansdo.

- Processador (CPU - Central Processing Unit): Conhecido
como o “cérebro” do computador, o processador executa as ins-
trugOes dos programas e realiza célculos. Ele é dividido em:

* Unidade de Controle (UC): Gerencia a execuc¢do das
instrugoes.
» Unidade Ldgica e Aritmética (ULA): Realiza calculos ma-
tematicos e operagdes ldgicas.

— Memodria RAM (Random Access Memory): Uma memoria
volatil e temporaria usada para armazenar dados dos programas
em execucdo. Perde seu conteldo ao desligar o computador.

— Memoéria ROM (Read Only Memory): Uma memoéria ndo
volatil que armazena instrugdes permanentes, como o BIOS, es-
sencial para inicializar o computador.

— Memoéria Cache: Uma memoria extremamente rapida que
armazena dados frequentemente usados pelo processador, ace-
lerando o desempenho.

— Placa de Video (GPU - Graphics Processing Unit): Respon-
savel por processar imagens e videos, essencial para graficos
avancgados e jogos.

- Fonte de Alimentagdo: Fornece energia elétrica para todos
os componentes do computador.

— Placa de Rede: Permite a conexdo do computador a redes
locais ou a internet, podendo ser com fio ou sem fio.

Dispositivos de Entrada

- Teclado: Permite inserir informagdes no computador atra-
vés de teclas.

— Mouse: Facilita a interagdo com interfaces graficas.

— Microfone: Capta dudio para comunicagdo ou gravagao.

— Scanner: Converte documentos fisicos em arquivos digi-
tais.

— Webcam: Captura imagens e videos.

Dispositivos de Saida

— Monitor: Exibe imagens, videos e informag&es ao usuario.

— Impressora: Produz cépias fisicas de documentos ou ima-
gens.

— Caixas de Som/Fones de Ouvido: Reproduzem dudio.

— Projetores: Apresentam imagens ou videos em grandes
superficies.

Dispositivos de Entrada e Saida (1/0)

Alguns dispositivos desempenham as duas fungdes:

— Pen Drives: Permitem armazenar dados e transferi-los.

— Touchscreen: Combina entrada (toque) e saida (exibicdo).

— Impressoras Multifuncionais: Funcionam como scanner e
impressora.

Dispositivos de Armazenamento

— HD (Hard Disk): Um disco magnético usado para armaze-
nar grandes quantidades de dados de forma permanente.

— SSD (Solid State Drive): Uma unidade de armazenamento
mais rdpida e resistente que o HD, usada para maior desempe-
nho.

INFORMATICA

— Memodrias Externas: Incluem pen drives, cartGes de me-
moria e discos rigidos externos.

— Midias Opticas: CDs, DVDs e Blu-rays, que armazenam da-
dos de forma duravel.

— CD (Compact Disc): Armazena até 700 MB de dados.

- DVD (Digital Versatile Disc): Armazena entre 4,7 GB (cama-
da Unica) e 8,5 GB (duas camadas).

— Blu-ray: Armazena até 25 GB por camada.

MS-WINDOWS 11: CONFIGURACOES, CONCEITO
DE PASTAS, DIRETORIOS, ARQUIVOS E ATALHOS,
AREA DE TRABALHO, AREA DE TRANSFERENCIA,
MANIPULACAO DE ARQUIVOS E PASTAS, USO DOS
MENUS, PROGRAMAS E APLICATIVOS, INTERACAO
COM O CONJUNTO DE APLICATIVOS MS-OFFICE 2021

O Microsoft Windows 11 representa a mais recente iteragdo
da famosa série de sistemas operacionais da Microsoft.

Langado como sucessor do Windows 10, o Windows 11 foi
projetado para oferecer uma experiéncia de usuario aprimorada,
juntamente com melhorias no desempenho, segurancga e funcio-
nalidades.

Além disso, a Microsoft introduziu uma série de mudangas
no design, tornando o Windows 11 visualmente distinto em rela-
¢do as versoes anteriores.

Recursos do Windows 11

- Nova interface de usudrio: o Windows 11 traz uma inter-
face de usuario redesenhada, com um novo menu Iniciar no cen-
tro da barra de tarefas, cantos arredondados, icones renovados
e uma barra de tarefas simplificada. Essa mudanga visa fornecer
uma aparéncia mais moderna e coesa.

— Compatibilidade de aplicativos: o Windows 11 é projetado
para ser compativel com a maioria dos aplicativos e programas
disponiveis para o Windows 10. Além disso, a Microsoft traba-
lhou para melhorar a compatibilidade com aplicativos Android
por meio da Microsoft Store.

— Desempenho aprimorado: a Microsoft afirma que o Win-
dows 11 oferece melhor desempenho em comparagdo com seu
antecessor, gragas a otimizagdes no nucleo do sistema operacio-
nal e suporte a hardware mais recente.

— Mudangas no Snap Layouts e Snap Groups: as funcionali-
dades de organizagao de janelas no Windows 11 foram aprimora-
das com o Snap Layouts e Snap Groups, facilitando a organizagdo
de aplicativos e janelas abertas em vérios monitores.

— Widgets: o Windows 11 introduz widgets que fornecem
informagdes personalizadas, como noticias, clima e calendario,
diretamente na area de trabalho.

— Integragdo do Microsoft Teams: o Microsoft Teams é in-
tegrado ao sistema operacional, facilitando a comunicagdo e a
colaboracdo.

— Suporte a jogos: o Windows 11 oferece suporte aprimora-
do para jogos com o DirectX 12 Ultimate e o Auto HDR, propor-
cionando uma experiéncia de jogo mais imersiva.

— Requisitos de Hardware: o Windows 11 introduziu requisi-
tos de hardware mais rigidos em comparagdo com o Windows 10.
Para aproveitar todos os recursos, os dispositivos devem atender
a determinadas especificag¢des, incluindo TPM 2.0 e Secure Boot.
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E importante mencionar que, além do Windows 11, a Micro-
soft pode ter langado versdes superiores do sistema operacional
no momento em que este texto foi escrito. Como com qualquer
sistema operacional, as versGes posteriores geralmente buscam
aprimorar a experiéncia do usuario, a seguranga e a compatibili-
dade com hardware e software mais recentes.

O Windows 11 representa uma evolugdo na familia de siste-
mas operacionais da Microsoft, introduzindo mudangas significa-
tivas na interface do usuario e aprimoramentos no desempenho,
enquanto mantém a compatibilidade com a maioria dos aplicati-
VoS e programas usados no Windows 10.

— Atalhos de teclado

O Windows 11, como seus predecessores, oferece uma va-
riedade de atalhos de teclado que facilitam a navegagdo e a rea-
lizagdo de tarefas comuns.

Aqui estdo alguns atalhos uUteis do teclado para o Windows
11:

1. Tecla Windows: a tecla com o logotipo do Windows, geral-
mente localizada no canto inferior esquerdo do teclado, é usada
em conjunto com outras teclas para realizar varias a¢des, como
abrir o menu Iniciar, alternar entre aplicativos e acessar a barra
de tarefas.

2. Tecla Windows + D: minimiza ou restaura todas as jane-
las, levando vocé de volta a area de trabalho. Pressionando no-
vamente, vocé pode restaurar as janelas ao seu estado anterior.

3. Tecla Windows + E: abre o Explorador de Arquivos, per-
mitindo que vocé navegue pelos arquivos e pastas do seu com-
putador.

4. Tecla Windows + L: bloqueia o computador, exigindo a
senha ou o PIN para desbloqued-lo.

5. Tecla Windows + Tab: abre o novo centro de tarefas, onde
vocé pode visualizar e alternar entre os aplicativos abertos de
forma mais visual.

6. Tecla Windows + PrtScn: tira uma captura de tela da tela
atual e a salva na pasta “Capturas de tela” na biblioteca de ima-
gens.

7. Tecla Windows + S: abre a pesquisa do Windows, permi-
tindo que vocé pesquise rapidamente por arquivos, aplicativos e
configuragdes.

8. Tecla Windows + X: abre o menu de contexto do sistema,
que fornece acesso rapido a fungdes como o Gerenciador de Dis-
positivos, Painel de Controle e Prompt de Comando.

9. Tecla Alt + Tab: alterna entre os aplicativos abertos. Man-
tenha a tecla Alt pressionada e pressione Tab repetidamente
para percorrer a lista de aplicativos.

10. Tecla Windows + Niimeros (1 a 9): abre ou alterna para
os aplicativos fixados na barra de tarefas, com base na ordem em
que estdo fixados.

11. Tecla Alt + F4: fecha o aplicativo ativo ou a janela atual.

12. Tecla Windows + Ctrl + D: Cria uma nova area de tra-
balho virtual. Vocé pode alternar entre essas dreas de trabalho
virtuais usando a Tecla Windows + Ctrl + Seta para a Esquerda/
Direita.

— Area de trabalho (exibir, classificar, atualizar, resolugdo
da tela, gadgets) e menu iniciar (documentos, imagens, compu-
tador, painel de controle, dispositivos e impressoras, programa
padrdo, ajuda e suporte, desligar , todos os exibir, alterar, orga-
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nizar, classificar, ver as propriedades, identificar, usar e configu-
rar, utilizando menus rapidos ou suspensos, painéis, listas, caixa
de pesquisa, menus, icones, janelas, teclado e/ou mouse

Area de Trabalho (Desktop)

A drea de trabalho é a tela principal do Windows 11, onde
vocé interage com seu computador. E um espago para organizar
icones, aplicativos e janelas. Vocé pode personalizar a drea de
trabalho, mudar o papel de parede e ajustar a resolugdo da tela
para atender as suas preferéncias.

Exibir e Classificar na Area de Trabalho

Vocé pode ajustar a forma como os itens na area de trabalho
sdo exibidos e organizados. Isso inclui a opgdo de exibir icones
maiores ou menores e classificar automaticamente os icones por
nome, data de modificagdo, tipo e outros critérios.

Atualizar a Area de Trabalho

A opgdo de atualizar a drea de trabalho permite que vocé
reorganize e atualize a exibicdo de icones e pastas semelhante
a0 que aconteceria se vocé pressionasse a tecla F5 no Explorador
de Arquivos.

Resolugdo da Tela na Area de Trabalho

A resolugdo da tela afeta a clareza e o tamanho dos elemen-
tos na area de trabalho. Vocé pode ajustar a resolugdo nas confi-
guragOes de exibicdo para adequa-la ao seu monitor.

Gadgets

Os gadgets eram pequenos aplicativos ou widgets que po-
diam ser colocados na area de trabalho do Windows, oferecendo
funcionalidades como previsdo do tempo, relégios e noticias em
tempo real. No entanto, a Microsoft descontinuou oficialmente
os gadgets no Windows 11.

Menu Iniciar

O menu Iniciar é o ponto central do sistema operacional
Windows, onde vocé pode acessar aplicativos, documentos, con-
figuragGes e mais.

Documentos, Imagens e Computador

Esses sdo atalhos frequentemente encontrados no menu Ini-
ciar que direcionam vocé para pastas especificas, como “Docu-
mentos” (onde vocé pode acessar seus documentos), “Imagens”
(para suas fotos) e “Computador” (que fornece acesso ao Explo-
rador de Arquivos e aos dispositivos).

Painel de Controle

O Painel de Controle é um local onde vocé pode personalizar
e ajustar configuragdes do sistema, como rede, seguranga, dispo-
sitivos, programas padrdao e muito mais.

Dispositivos e Impressoras
Nesta sec¢do, vocé pode gerenciar e configurar dispositivos
conectados ao seu computador, como impressoras e scanners.

Programa Padrao

Vocé pode definir os programas padrdo para tarefas especi-
ficas no Windows, como abrir links da web, reproduzir midia ou
visualizar fotos.

7
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Ajuda e Suporte

Esta opgdo no menu Iniciar oferece acesso a recursos de aju-
da e suporte, onde vocé pode encontrar informagdes e solugbes
para problemas comuns do sistema.

Desligar
Usado para desligar ou reiniciar o computador.

Menus Rapidos ou Suspensos, Painéis, Listas, Caixa de Pes-
quisa, icones e Janelas

Esses elementos representam diferentes formas de intera-
¢do com o menu Iniciar e a area de trabalho, como menus sus-
pensos, painéis de acesso rapido, listas de aplicativos, caixas de
pesquisa para encontrar programas e icones e janelas para aces-
sar aplicativos e documentos.

Teclado e/ou Mouse

Esses sdo dispositivos de entrada padrdo para interagir com
o Windows 11. Vocé pode personalizar as configuragGes do tecla-
do e do mouse para atender as suas preferéncias de uso.

Usar e Configurar

Vocé pode personalizar a drea de trabalho, o menu Iniciar e
outros aspectos do Windows 11 para atender as suas necessida-
des e preferéncias, tornando o sistema operacional mais eficien-
te e produtivo para vocé.

A drea de trabalho e o menu Iniciar sdo partes fundamen-
tais do ambiente de trabalho do Windows 11, e compreender
como usa-los e personaliza-los é essencial para uma experiéncia
de usuario eficiente e personalizada.

— Propriedades da barra de tarefas e do menu iniciar e ge-
renciador de tarefas: saber trabalhar, exibir, alterar, organizar,
identificar, usar, fechar programa e configurar, utilizando as par-
tes da janela (botdes, painéis , listas, caixa de pesquisa, caixas
de marcagio, menus, icones e etc.), teclado e/ou mouse

Propriedades da Barra de Tarefas

A Barra de Tarefas no Windows 11 é uma parte importante
da interface do usuario. Para acessar suas propriedades, clique
com o bot3do direito em uma area vazia da Barra de Tarefas. Vocé
pode alterar suas configuragées, como a localizagdo da Barra de
Tarefas (superior, inferior, esquerda ou direita), agrupamento de
aplicativos, opgGes de notificagdo e muito mais.

Menu Iniciar

O Menu Iniciar é onde vocé inicia aplicativos, acessa docu-
mentos, configuragbes e outros recursos. Para personalizar o
Menu Iniciar, clique com o botdo direito no botdo Iniciar e es-
colha “Personalizar”. Vocé pode ajustar o layout, escolher quais
aplicativos aparecem e adicionar grupos de aplicativos.

Gerenciador de Tarefas

O Gerenciador de Tarefas é uma ferramenta que permite vi-
sualizar e controlar os aplicativos e processos em execugao no
seu computador. Vocé pode abrir o Gerenciador de Tarefas pres-
sionando Ctrl + Shift + Esc ou Ctrl + Alt + Delete e escolhendo
“Gerenciador de Tarefas”.

INFORMATICA

Trabalhando com as Propriedades

Para saber trabalhar com as propriedades da Barra de Tare-
fas e do Menu Iniciar, é importante entender como acessa-las e
como ajustar as configuragdes para atender as suas preferéncias.

Exibir, Alterar e Organizar

Nas propriedades da Barra de Tarefas, vocé pode exibir, al-
terar e organizar a posi¢do dos icones e a forma como eles sdo
agrupados. No Menu Iniciar, vocé pode alterar a exibi¢cdo de apli-
cativos, organizar grupos e ajustar o layout.

Identificar, Usar e Fechar Programas

Na Barra de Tarefas, vocé pode identificar aplicativos por
seus icones e usa-los para alternar entre programas em execu-
¢do. Para fechar um programa, clique com o botdo direito no ico-
ne e escolha “Fechar” ou clique no “X” na janela do aplicativo.

Utilizar as Partes da Janela (Botdes, Painéis, Listas, Caixa de
Pesquisa, Caixas de Marcagdo, Menus, icones, Etc.):

Nas janelas do Menu Iniciar e do Gerenciador de Tarefas,
vocé encontrara diversos elementos, como bhotdes para abrir
aplicativos, painéis de configuragdo, listas de aplicativos, caixas
de pesquisa para encontrar programas, caixas de marcagdo para
selecionar itens, menus de contexto para opg¢des adicionais e ico-
nes representando programas e processos.

Teclado e/ou Mouse

Tanto o teclado quanto o mouse sdo essenciais para intera-
gir com as propriedades da Barra de Tarefas, do Menu Iniciar e
o Gerenciador de Tarefas. Vocé pode usar o mouse para clicar,
arrastar e soltar elementos, enquanto o teclado permite atalhos,
como pressionar a tecla Windows ou combinagdes de teclas para
acessar rapidamente fungGes.

Configurar as Propriedades

Para configurar as propriedades da Barra de Tarefas e do
Menu Iniciar, cligue com o botdo direito nas areas apropriadas
e selecione “Propriedades”. A partir dai, vocé pode personalizar
vdrias opgGes de exibigdo e comportamento.

Entender e saber trabalhar com as propriedades da Barra de
Tarefas, do Menu Iniciar e o Gerenciador de Tarefas é crucial para
personalizar a interface do seu sistema Windows 11 e otimizar
sua eficiéncia na execugdo de aplicativos e tarefas.

O uso do teclado e do mouse desempenha um papel funda-
mental nesse processo.

— Janelas para facilitar a navegag¢do no windows e o tra-
balho com arquivos, pastas e bibliotecas, painel de controle e
lixeira: saber exibir, alterar, organizar, identificar, usar e confi-
gurar ambientes, componentes da janela, menus, barras de fer-
ramentas e icones

Janelas para Facilitar a Navegag¢do no Windows

As janelas sdo as principais interfaces usadas para interagir
com o Windows. Elas permitem que vocé visualize, abra, edite e
organize seus arquivos, pastas e aplicativos.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Educa¢ao Basica IV - Educacao Fisica

ASPECTOS SOCIO-HISTORICOS DA EDUCAGAO FiSICA

— Antiguidade: Educagdo Fisica como Sobrevivéncia e Cul-
to ao Corpo

Na Antiguidade, a pratica de atividades fisicas era uma ne-
cessidade basica para a sobrevivéncia dos seres humanos, além
de desempenhar um papel central em diversas culturas antigas.
As sociedades primitivas dependiam do corpo para realizar ati-
vidades de caga, coleta e prote¢do contra ameagas, e essas ha-
bilidades fisicas eram desenvolvidas e aprimoradas diariamente.
No entanto, a medida que as civilizagdes evoluiram, a Educagao
Fisica comegou a adquirir outros significados, relacionados ao
culto ao corpo, ao treinamento militar e ao desenvolvimento das
virtudes civicas.

Na Grécia Antiga, a Educagdo Fisica ocupava um lugar de
destaque na formagdo dos cidadaos. Os gregos acreditavam que
o desenvolvimento fisico estava intimamente ligado ao desenvol-
vimento mental e espiritual, buscando o equilibrio entre corpo e
mente — o ideal grego de kalokagathia, que unia beleza e bonda-
de. A pratica fisica era uma forma de valorizar o corpo como uma
dadiva divina, e também uma preparagdo para a guerra e com-
peticGes esportivas. As competicdes eram realizadas em festivais
como os Jogos Olimpicos, que surgiram em 776 a.C., e reuniam
atletas de vérias cidades-estado em disputas que celebravam a
forga, a coragem e o espirito competitivo. As modalidades dos Jo-
gos incluiam corridas, lutas, lancamento de discos e dardos, além
do pentatlo, que exigia multiplas habilidades fisicas.

O papel da Educagdo Fisica em Esparta, por exemplo, tinha
um enfoque mais pratico e militar. Desde a infancia, os esparta-
nos eram treinados para a guerra, buscando criar cidad3dos fortes
e disciplinados que pudessem servir ao exército da cidade-esta-
do. O treinamento era rigoroso, focado na resisténcia fisica, na
agilidade e na preparag¢do para o combate. Para Esparta, o corpo
era uma ferramenta essencial para a sobrevivéncia do Estado.

A educagdo fisica em Atenas, embora também preparasse
0s jovens para a guerra, tinha um carater mais filoséfico e cul-
tural. Nas academias atenienses, como a famosa Academia de
Platdo, as praticas fisicas estavam ligadas a educagdo intelectu-
al, fazendo parte de um curriculo que visava o desenvolvimento
completo do cidaddo. As atividades fisicas nas academias inclui-
am a ginastica, a corrida e a luta, com o objetivo de aperfeigoar
0 corpo e a mente.

No Império Romano, a Educagdo Fisica também era altamen-
te valorizada, principalmente no contexto militar. O treinamento
fisico fazia parte da formacg&do dos soldados romanos, que passa-
vam por exercicios rigorosos para melhorar sua forga, resisténcia
e capacidade de combate. No entanto, o papel do esporte como
atividade civica ou recreativa foi menos relevante em Roma do
que na Grécia. As lutas de gladiadores e as corridas de bigas, re-
alizadas nos circos romanos, refletiam uma sociedade mais vol-

tada para o entretenimento e a manutengdo da ordem publica
do que para o desenvolvimento das virtudes civicas por meio do
esporte.

Em resumo, na Antiguidade, a Educacdo Fisica era um refle-
xo das necessidades e valores das sociedades daquela época. Se
inicialmente a pratica fisica estava ligada a sobrevivéncia, com o
tempo ela se transformou em uma expressao cultural e espiritu-
al, especialmente na Grécia, onde o corpo era cultuado e visto
como uma parte essencial do desenvolvimento humano.

— Idade Média: Declinio das Praticas Fisicas

A Idade Média, também conhecida como a Era Medieval,
compreendeu o periodo entre a queda do Império Romano do
Ocidente, em 476 d.C., até a tomada de Constantinopla em 1453.
Esse intervalo histérico foi marcado por uma série de transfor-
magoes culturais, politicas e sociais que impactaram significa-
tivamente a maneira como as atividades fisicas eram vistas e
praticadas. Ao contrario da valorizagdo do corpo observada na
Antiguidade, a Idade Média testemunhou um declinio notdvel
nas praticas fisicas organizadas, principalmente devido a influén-
cia da Igreja Catdlica e a instabilidade politica e social.

Durante a maior parte desse periodo, as praticas fisicas, que
anteriormente estavam ligadas ao ideal grego de equilibrio entre
corpo e mente, passaram a ser vistas com desconfianga, especial-
mente pela Igreja. O cristianismo, em ascensdo na Europa medie-
val, pregava a superioridade da alma sobre o corpo, valorizando
a vida espiritual e o desprezo por prazeres ou excessos fisicos. O
corpo humano era muitas vezes considerado uma fonte de peca-
do, e o foco das praticas religiosas estava na disciplina espiritual,
com énfase na oragdo e no jejum. A crenca era de que o cuidado
excessivo com o corpo desviava as pessoas dos ideais cristdos de
santidade e abnegacdo.

Assim, o valor dado as praticas fisicas na Antiguidade foi
em grande parte deixado de lado. As academias gregas, onde
se cultivava o corpo e a mente, desapareceram, e o conceito de
ginastica e exercicios fisicos deixou de fazer parte da educagdo
formal. As competi¢des esportivas, como os Jogos Olimpicos, que
haviam sobrevivido até o fim do Império Romano, foram gradu-
almente eliminadas. Em 393 d.C., os Jogos Olimpicos foram ofi-
cialmente proibidos pelo imperador Teoddsio |, em parte porque
estavam associados a rituais pagaos que ndo se alinhavam com
os preceitos do cristianismo.

Apesar disso, a pratica fisica ndo foi completamente extin-
ta na Idade Média, embora tenha sido restrita a contextos es-
pecificos, principalmente militares e nobres. Os cavaleiros, que
desempenhavam um papel crucial nas batalhas medievais, pas-
savam por extensos treinamentos fisicos para desenvolver habili-
dades como equitagdo, esgrima e combate corpo a corpo. As jus-
tas e torneios medievais, que simulavam batalhas, serviam como
demonstragdes publicas das habilidades fisicas e lealdade dos
cavaleiros, além de entretenimento para a nobreza. A Educagdo
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Fisica, nesse caso, estava intrinsecamente ligada a preparagdo
para a guerra, e ndo a educagdo formal ou ao desenvolvimento
integral do individuo.

Além disso, as praticas fisicas populares eram muito diferen-
tes das formas organizadas e codificadas de esporte da Antigui-
dade. As camadas mais baixas da sociedade medieval também
participavam de atividades fisicas, mas essas praticas tinham um
carater mais ludico ou utilitario. Jogos rudimentares e festivida-
des locais incluiam corridas, lutas e competi¢des que, embora
fossem fisicas, ndo possuiam a mesma conotagdo educativa ou
de culto ao corpo que as praticas da Grécia e Roma.

No final da Idade Média, no entanto, algumas dessas restri-
¢Oes a atividade fisica comegaram a diminuir, especialmente com
o inicio do Renascimento e a redescoberta dos textos classicos.
Intelectuais comegaram a se inspirar novamente nos ideais gre-
co-romanos, incluindo a valorizagdo do corpo e do exercicio fisi-
co como parte da educagdo integral. O Renascimento, portanto,
pavimentaria o caminho para a reintrodugdo das praticas fisicas
no curriculo educacional e para o renascimento do esporte como
uma atividade civica e recreativa.

Na Idade Média, o declinio das praticas fisicas foi fortemente
influenciado pelos valores cristdos e pelo ambiente social e po-
litico da época. Embora o culto ao corpo e a pratica organizada
de exercicios tenham praticamente desaparecido, as atividades
fisicas continuaram a desempenhar um papel importante em
contextos militares e populares.

O corpo, antes celebrado como um elemento essencial da
vida humana, passou a ser subordinado a alma, até que o Re-
nascimento trouxe de volta o interesse pelas praticas fisicas e a
valorizagdo do corpo.

— Renascimento: O Reavivamento do Corpo e da Educagdo
Fisica

O Renascimento, periodo que se estendeu aproximadamen-
te do século XIV ao XVI, foi uma época de profundas transfor-
magoes culturais, sociais e intelectuais na Europa. Marcado pela
redescoberta dos ideais classicos da Grécia e de Roma, o Renas-
cimento trouxe consigo uma nova valorizagdo do corpo humano
e da Educagdo Fisica. Esse movimento de renovacgdo cultural se
manifestou em varias dreas do conhecimento, e a concepg¢do de
corpo e mente, outrora separada pela mentalidade medieval,
comegou a se reintegrar, voltando a buscar o equilibrio entre o
fisico e o intelectual.

A palavra “Renascimento” vem justamente da ideia de re-
nascer ou redescobrir a heranga cldssica, incluindo a importancia
das atividades fisicas no desenvolvimento humano integral. Os
pensadores renascentistas, influenciados pelos textos gregos e
romanos redescobertos, passaram a valorizar novamente o cor-
po, que, apads séculos de repressdo moral durante a Idade Média,
voltou a ser visto como uma parte essencial da natureza humana.

Valorizag¢do do Corpo e a Redescoberta dos Ideais Classicos

No Renascimento, houve uma revalorizagao do corpo como
uma obra-prima da criagdo. Inspirados pelo humanismo, os inte-
lectuais da época acreditavam que o ser humano deveria buscar
a perfeicdo tanto em termos fisicos quanto mentais. O famoso
lema “mens sana in corpore sano” (mente sd em corpo sdo),
retomado de escritos romanos, expressava bem essa visdo. A
educagdo do corpo era vista como uma parte fundamental da
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educagdo integral, e praticas como a ginastica, os exercicios fi-
sicos, a danga e a esgrima comegaram a ser reintroduzidos nas
academias e nos programas de educagdo das elites.

Um dos grandes exemplos desse reavivamento foi a obra de
fildsofos e artistas renascentistas, como Leonardo da Vinci, que
em seus estudos anatdmicos e eshogos mostrou uma profunda
fascinagdo pela perfei¢ao do corpo humano. Ele acreditava que o
corpo humano era uma expressao da ordem cdsmica e que com-
preender sua estrutura era um passo essencial para o desenvolvi-
mento das artes e da ciéncia. A obra “O Homem Vitruviano” é um
icone dessa valorizagdo do corpo, destacando a harmonia entre
as proporgdes fisicas e o universo.

Academias e o Desenvolvimento da Educagdo Fisica

Com o Renascimento, surgiram academias na Itdlia e em
outros paises da Europa, onde o ensino da cultura cldssica se
aliava a pratica de atividades fisicas. Essas academias serviam
de espagos ndo apenas para o desenvolvimento intelectual, mas
também para o treinamento fisico. A pratica de esportes, como a
esgrima, a equitac¢do e a danga, tornou-se uma parte importante
da formacdo dos jovens nobres, que precisavam de habilidades
fisicas tanto para a guerra quanto para a vida na corte.

Uma dessas academias de destaque foi a Corte Educativa
italiana, onde se ensinavam as artes do corpo, como as dangas
e os jogos de combate, que preparavam os jovens para a vida
social e para as demandas militares. A pratica de exercicios fisicos
era vista como uma maneira de fortalecer o corpo e promover a
saude, essencial para o desempenho de qualquer func¢do social
importante.

Além das academias italianas, a Europa comegou a siste-
matizar métodos de ensino das atividades fisicas. Por exemplo,
o professor francés Michel de Montaigne, em seus ensaios, de-
fendia a ideia de que a educac¢do deveria incluir tanto o corpo
guanto a mente, criticando a énfase excessiva na memorizagdo e
no aprendizado intelectual em detrimento do desenvolvimento
fisico.

O Papel da Educacdo Fisica no Renascimento

O papel da Educagdo Fisica no Renascimento foi um reflexo
direto da transformacdo dos ideais educativos da época. As pra-
ticas fisicas voltaram a ser associadas a nobreza e ao cultivo das
virtudes civicas. Muitos pensadores da época acreditavam que o
corpo e a mente eram insepardveis e que a saude fisica era um
requisito para a saide mental e espiritual. Esse pensamento le-
vou a reintrodug¢do da Educagdo Fisica como parte dos curriculos
das escolas para as elites.

A esgrima, por exemplo, foi elevada a uma arte e ciéncia por
mestres de armas como Camillo Agrippa, que transformaram
essa atividade em uma disciplina técnica e estratégica. Da mes-
ma forma, a danga, que combinava movimento e graga, passou
a ser uma das atividades mais valorizadas nas cortes europeias.

Embora a Educacdo Fisica ainda nao tivesse sido formalmen-
te institucionalizada como disciplina académica durante o Renas-
cimento, esse periodo marcou um renascimento das atividades
fisicas como uma parte essencial da formagdo integral do indi-
viduo. A ginastica, os esportes e 0s jogos passaram a ser vistos
como formas de cultivar a forga, a disciplina e a beleza do corpo,
valores herdados dos gregos antigos.
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Avancgos Cientificos e o Corpo Humano

O Renascimento também testemunhou grandes avangos
cientificos, particularmente na anatomia e na fisiologia, que con-
tribuiram para uma melhor compreensdo do corpo humano. As
dissecagOes e os estudos detalhados do corpo humano realiza-
dos por cientistas como Andreas Vesalius permitiram que os mé-
dicos da época adquirissem um conhecimento sem precedentes
sobre o funcionamento dos drgdos e dos sistemas corporais. Es-
ses avangos influenciaram ndo apenas a medicina, mas também
0 modo como as atividades fisicas eram praticadas e compreen-
didas.

Essa nova compreens3do do corpo contribuiu para a forma-
¢do de teorias mais fundamentadas sobre a importancia do exer-
cicio fisico para a saude, a resisténcia e o bem-estar geral. Assim,
as praticas fisicas comegaram a ser vistas ndo apenas como uma
forma de entretenimento ou preparagdao militar, mas como uma
maneira de promover a saude e a longevidade.

O Renascimento trouxe um reavivamento da Educacdo Fisica
e uma nova valorizagdo do corpo humano, inspirada nos ideais
cldssicos greco-romanos. A pratica de exercicios fisicos voltou
a ser integrada a educagdo, especialmente nas academias e na
formagdo da nobreza. Ao lado dos avangos cientificos, o Renasci-
mento pavimentou o caminho para a institucionalizagdo da Edu-
cagdo Fisica nos séculos seguintes, resgatando o valor do corpo
como parte essencial do desenvolvimento humano.

— Século XIX: A Institucionalizagao da Educagao Fisica

O século XIX foi um marco decisivo para a Educagdo Fisica,
com a sua formalizagdo como parte integrante dos sistemas edu-
cacionais e sua consolidagdo como uma area de estudo sistema-
tizada e cientifica.

Diversos fatores sociais, politicos e culturais contribuiram
para essa transformacdo, incluindo o surgimento de movimentos
nacionalistas, a Revolugao Industrial e o avango do conhecimen-
to sobre o corpo humano. Nesse contexto, a Educagao Fisica pas-
sou a ser vista como fundamental para a formagao de cidaddos
saudaveis, disciplinados e produtivos.

Contexto Histérico e Mudangas Sociais

O século XIX foi um periodo de grandes transformagdes na
Europa e nas Américas. A Revolugdo Industrial trouxe mudancgas
radicais no estilo de vida das populagGes, que passaram a enfren-
tar problemas como o aumento do sedentarismo e as mas condi-
¢Oes de salde nas areas urbanas. Paralelamente, os movimentos
nacionalistas, que surgiram apds as Guerras Napolednicas, pas-
saram a valorizar a educagdo como uma ferramenta para moldar
os cidaddos e fortalecer os Estados. Nesse cenario, a Educagdo
Fisica emergiu como um meio de promover a saude publica, o
patriotismo e o fortalecimento fisico da populagdo.

A Educagdo Fisica comegou a ser institucionalizada como
parte dos curriculos escolares, com o objetivo de preparar os jo-
vens para o servigo militar e a vida civil. Houve um crescente in-
teresse em criar programas sistematicos de exercicios fisicos que
pudessem ser replicados em diferentes contextos, tanto educa-
cionais quanto militares, visando o desenvolvimento fisico, moral
e civico dos individuos.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Modelos de Educagao Fisica na Europa

Varios paises da Europa foram pioneiros na institucionaliza-
¢do da Educagao Fisica, desenvolvendo diferentes abordagens e
métodos para o ensino das praticas fisicas.

— Alemanha: Um dos primeiros paises a estabelecer um sis-
tema formal de Educagdo Fisica foi a Alemanha. Friedrich Ludwig
Jahn, conhecido como o “pai da ginastica”, foi um dos grandes
influenciadores do movimento ginastico alemdo. Ele fundou em
1811 o primeiro Turnverein (clube de gindstica) em Berlim, onde
desenvolveu exercicios fisicos baseados em disciplinas como a gi-
nastica, que visavam fortalecer o corpo para preparar os jovens
para a defesa da nagdo. A pratica de Jahn, conhecida como Tur-
nen, rapidamente se espalhou por toda a Alemanha e influenciou
outros paises, sendo associada a um forte espirito nacionalista.

— Suécia: O modelo sueco de Educacdo Fisica, desenvolvido
por Pehr Henrik Ling, foi outro marco importante nesse periodo.
Ling, que fundou o Instituto Central de Ginastica de Estocolmo
em 1813, acreditava que a Educagdo Fisica deveria ser cientifi-
ca e sistematizada, focando na promogdo da saude através de
exercicios racionais e corretivos. O método sueco priorizava mo-
vimentos simples e controlados, voltados para melhorar a postu-
ra, a coordenacgdo e a saude geral. Esse modelo tornou-se uma
referéncia para programas de Educagao Fisica em varios paises e
influenciou o desenvolvimento de sistemas de ginastica em esco-
las e institui¢des militares.

— Franga: Na Franga, o militar Francisco Amoros também
teve um papel significativo na institucionalizacdo da Educacdo
Fisica. Ele desenvolveu um método de treinamento militar e civil
gue combinava exercicios fisicos, ginastica e esportes. O objetivo
de Amoros era preparar os jovens para as demandas do servigo
militar, mas também para a vida civil, promovendo o desenvolvi-
mento integral do corpo e do carater.

Educagdo Fisica no Brasil

No Brasil, a Educagdo Fisica comegou a ser inserida nas ins-
tituicdes educacionais no inicio do século XIX, influenciada pelos
modelos europeus. Inicialmente, as praticas fisicas eram limi-
tadas as academias militares, refletindo o objetivo de preparar
jovens para a defesa nacional. Em 1851, a Escola Militar do Rio
de Janeiro tornou obrigatdrio o ensino de ginastica em seu curri-
culo, seguindo o modelo militarista da época.

A partir do final do século XIX, com a Reforma de Benjamin
Constant, a Educagao Fisica foi introduzida oficialmente no curri-
culo das escolas publicas brasileiras, ainda com um forte viés mi-
litar. A pratica era vista como uma forma de disciplinar os corpos
e preparar os jovens para o servi¢co militar e para a formacgédo de
cidaddos Uteis a nagdo. Entretanto, apenas no século XX a Edu-
cacdo Fisica comegou a se consolidar como uma disciplina peda-
gbgica voltada também para o desenvolvimento fisico, social e
moral dos alunos.

A Educacdo Fisica como Ciéncia

Outro desenvolvimento importante do século XIX foi a cres-
cente cientificizagdo da Educagdo Fisica. O avango das ciéncias
médicas e bioldgicas permitiu uma compreensdo mais aprofun-
dada do corpo humano e de como ele responde aos exercicios
fisicos. A fisiologia do exercicio, a anatomia e a biomecanica co-
mecaram a ser incorporadas aos programas de Educacdo Fisica,
e a pratica passou a ser fundamentada em principios cientificos.
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Nos Estados Unidos, por exemplo, a Educacgdo Fisica passou
a ser parte dos curriculos das universidades, com a criagdo de
departamentos e cursos voltados para o estudo do corpo e da
saude. A introdugdo do esporte como parte da Educagdo Fisica
também foi uma tendéncia crescente, com esportes como o fute-
bol, o basquete e o atletismo sendo praticados nas escolas e uni-
versidades como uma forma de promover a saude e a disciplina.

A Expansao Global da Educagao Fisica

Com a expansao do imperialismo europeu no século XIX, as
ideias e praticas relacionadas a Educagdo Fisica se espalharam
para outras partes do mundo, influenciando as col6nias e os pai-
ses que estavam sob dominio europeu. As colonias adotaram os
modelos europeus de educacdo, incluindo a Educagao Fisica, que
passou a ser vista como uma ferramenta para “civilizar” as popu-
lagGes locais e preparar os jovens para a vida militar.

Além disso, o surgimento de competi¢gdes esportivas inter-
nacionais, como os Jogos Olimpicos modernos, idealizados por
Pierre de Coubertin em 1896, reforgou a importancia da Educa-
¢do Fisica e do esporte como elementos de coesdo social e pro-
mocdo de valores universais. Os Jogos Olimpicos, baseados nos
ideais da Grécia Antiga, refletiam o espirito do Renascimento e
do lluminismo, promovendo a salde, o patriotismo e a paz entre
as nacgdes.

O século XIX marcou a institucionalizagdo da Educacdo Fisica
como uma parte essencial do curriculo escolar e da formagdo mi-
litar. Diversos paises europeus desenvolveram sistemas préprios
de Educagdo Fisica, que se espalharam pelo mundo e influencia-
ram a maneira como as atividades fisicas sdo ensinadas até os
dias de hoje.

A sistematizagdo dessas praticas, baseada em principios
cientificos, contribuiu para a consolidagdo da Educagdo Fisica
como uma area de estudo importante, tanto para a promogao da
saude quanto para a formagdo de cidaddos fisicamente aptos e
moralmente disciplinados.

— Século XX: A Expansao Global e a Integragdo Cientifica

O século XX representou um periodo de grande transforma-
¢do e expansdo para a Educagdo Fisica em nivel global, consoli-
dando-se como uma area de estudo interdisciplinar, amplamen-
te influenciada pelos avancos cientificos e pelo crescimento das
praticas esportivas.

Nesse contexto, a Educagdo Fisica passou a ser ndo apenas
uma atividade recreativa e militar, mas uma ferramenta de pro-
mocdo da saude, bem-estar e educagdo integral, com forte inte-
gracdo de conhecimentos cientificos, como fisiologia, psicologia,
biomecanica e pedagogia.

Educacdo Fisica e a Expansao Global dos Esportes

O inicio do século XX foi marcado pela globalizagdo dos es-
portes, com destaque para o movimento olimpico liderado por
Pierre de Coubertin, que restaurou os Jogos Olimpicos modernos
em 1896. A partir dai, o esporte passou a ser uma plataforma
internacional de destaque, promovendo valores como fair play,
disciplina e integracdo entre diferentes nagGes. O aumento das
competicBes internacionais, como a Copa do Mundo de Futebol
(1930) e os Jogos Pan-Americanos (1951), também reforgou a im-
portancia do esporte como um componente chave da Educagdo
Fisica.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Essa expansdo esportiva contribuiu para a popularizagao
da pratica de esportes em instituicdes educacionais e sociais ao
redor do mundo. A Educagdo Fisica, especialmente na escola,
passou a ser vista como um meio de integrar atividades fisicas
e esportivas ao desenvolvimento dos jovens, promovendo ndo
apenas a aptidao fisica, mas também a cooperacdo, o respeito as
regras e o espirito de equipe.

Nos Estados Unidos, a ascensdo de esportes como basque-
te, futebol americano e atletismo foi acompanhada pela criagdo
de programas de Educagao Fisica que buscavam formar cidadaos
saudaveis e disciplinados. Em muitos paises da Europa e América
Latina, o futebol foi um dos esportes que ganhou maior destaque
nas escolas e universidades.

A Integragdo Cientifica na Educagao Fisica

Durante o século XX, a Educagdo Fisica passou por uma pro-
funda transformacgao cientifica, sendo progressivamente integra-
da ao conhecimento acumulado nas areas de medicina, biologia,
psicologia e pedagogia. Esse processo resultou na criagdo de uma
abordagem mais sistematizada e embasada em evidéncias, que
consolidou a Educagdo Fisica como uma disciplina académica e
profissional.

- Fisiologia do Exercicio: Os avangos na fisiologia do exer-
cicio permitiram uma compreensdo detalhada de como o corpo
humano responde ao esforgo fisico. Estudos sobre a fungdo car-
diovascular, respiratéria e muscular levaram a criagdo de progra-
mas de treinamento mais eficazes e seguros. A pratica de exer-
cicios passou a ser vista como uma ferramenta essencial para a
prevengdo de doencas crbnicas, como hipertensdo, diabetes e
obesidade, o que consolidou a Educag¢do Fisica como um pilar da
saude publica.

— Psicologia do Esporte: A psicologia do esporte emergiu
como uma subdisciplina importante, explorando os aspectos
mentais e emocionais da pratica fisica e esportiva. O estudo da
motivagdo, da concentragdo, do controle emocional e da resili-
éncia psicoldgica tornou-se parte integrante do treinamento de
atletas, bem como da formagao de professores de Educagao Fisi-
ca. Aideia de que a pratica fisica pode influenciar a saide mental
e 0 bem-estar geral se consolidou, resultando em programas que
promovem a pratica regular de exercicios como forma de melho-
rar a qualidade de vida e combater transtornos como a depres-
sdo e a ansiedade.

— Biomecanica: A biomecanica, outra area de destaque,
trouxe uma analise detalhada do movimento humano, auxilian-
do na corregdo de posturas, na melhoria do desempenho atlético
e na prevenc¢do de lesGes. Com o auxilio de tecnologias emer-
gentes, como o uso de cameras de alta velocidade e sensores
de movimento, foi possivel criar programas de treinamento mais
especificos e individualizados.

— Pedagogia da Educagdo Fisica: No campo pedagdgico,
novas teorias sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil in-
fluenciaram diretamente a forma como a Educacdo Fisica foi in-
corporada ao curriculo escolar. Modelos de ensino voltados para
o desenvolvimento motor, cognitivo e social dos alunos passaram
a ser amplamente utilizados, destacando a importancia da prati-
ca fisica no contexto educacional.
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