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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS;
SINONIMOS E ANTONIMOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que
o0 objetivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente.
Com isso, é importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale
lembrar que o texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que
tenha um sentido completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto
e de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem
explicita. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer
a sua interpretacgdo.

A interpreta¢do sdo as conclusGes que chegamos a partir
do conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo
que estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a
interpretagdo é subjetiva, contando com o conhecimento prévio
e do repertdrio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um
texto, é necessdrio fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos
e/ou visuais, isto &, identificar figuras de linguagem, reconhecer
o sentido de conjungdes e preposi¢des, por exemplo, bem como
identificar expressdes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um
conceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em
cada pardgrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se
possivel, adicione também pensamentos e inferéncias proprias
as anotagdes.

2. Tenha sempre um dicionario ou uma ferramenta de
busca por perto, para poder procurar o significado de palavras
desconhecidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados,
fonte de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral,
questdes que esperam compreensdo do texto aparecem com
as seguintes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo
o texto...; de acordo com o autor... Ja as questdes que esperam
interpretagao do texto aparecem com as seguintes expressdes:
conclui-se do texto que...; o texto permite deduzir que...; qual é
a intengdo do autor quando afirma que...

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Co-
nhega as principais relagdes e suas caracteristicas:

Sinoninima e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significa-
do semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade.

Exemplo: inteligente <—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signi-
ficados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade.
Exemplo: forte <—> fraco

Par6nimos e homo6nimos

As palavras paronimas sdo aquelas que possuem grafia e
pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Exemplo: cumprimento (saudagdo) X comprimento
(extensdo); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras hom6nimas s3o aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes.

Exemplo: rio (verbo “rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa)
X manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes.

Exemplo: cem (numeral) X sem (falta); conserto (arrumar) X
concerto (musical).

As palavras homaégrafas sdo aquelas que possuem escrita
igual, porém som e significado diferentes.

Exemplo: colher (talher) X colher (verbo); acerto (substantivo)
X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre
a frase.

Exemplo: cabega (parte do corpo humano; lider de um
grupo).

J& as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam
apenas um significado.
Exemplo: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao
Palavras com sentido denotativo
apresentam um sentido objetivo e literal.

sdo aquelas que

g

apostilas m
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Exemplo: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.
Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam um sentido simbélico, figurado.
Exemplo: Vocé me olha com frieza. / Pé da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierarquicas de significado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto €, que tem um sentido mais abrangente.
Exemplo: Fruta é hiperénimo de liméo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo.
Exemplo: Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes
Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem que ocorra mudanca no significado.
Exemplo: loiro — louro / enfarte — infarto / gatinhar — engatinhar.

Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante encontradas em livros antigos, principalmente.

Exemplo: botica <—> farmdcia / franquia <—> sinceridade.

PONTUACAO

Os sinais de pontuagdo sdo recursos graficos que se encontram na linguagem escrita, e suas fungdes sdo demarcar unidades e
sinalizar limites de estruturas sintaticas. E também usado como um recurso estilistico, contribuindo para a coeréncia e a coesdo dos
textos.

Sdo eles: o ponto (.), a virgula (,), o ponto e virgula (;), os dois pontos (:), o ponto de exclamagao (!), o ponto de interrogagdo (?),
as reticéncias (...), as aspas (“”), os parénteses ( () ), o travessdo (—), a meia-risca (—), o apdstrofo (‘), o asterisco (*), o hifen (-), o
colchetes ([]) e a barra (/).

Confira, no quadro a seguir, os principais sinais de pontuagdo e suas regras de uso.

SINAL NOME uso EXEMPLOS
— Indicar final da frase declarativa Meu nome é Pedro.
Ponto — Separar periodos Fica mais. Ainda estd cedo
— Abreviar palavras Sra.

A princesa disse:
— Eu consigo sozinha.
Esse é o problema da pandemia: as pessoas
ndo respeitam a quarentena.
Como diz o ditado: “olho por olho, dente
por dente”.

— Iniciar fala de personagem
— Antes de aposto ou oragdes apositivas, enumera-
Dois-pontos ¢Oes ou sequéncia de palavras para resumir / expli-
car ideias apresentadas anteriormente
— Antes de citagdo direta

— Indicar hesitagao
Reticéncias — Interromper uma frase
— Concluir com a intengdo de estender a reflexdo

Sabe... ndo esta sendo facil...
Quem sabe depois...

—Isolar palavras e datas A Semana de Arte Moderna (1922)
() Parénteses — Frases intercaladas na fungdo explicativa (podem Eu estava cansada (trabalhar e estudar é
substituir virgula e travessao) puxado).
— i 3 3 |
Ponto de Excla- Indl_car expressaf) de em'ogao Que absurdo!
! . — Final de frase imperativa Estude para a prova!
magao . o
— Apbds interjeigdo Ufa!
Pon Inter- .
? onto de,, te — Em perguntas diretas Que horas ela volta?
rogagao
. . . A prof ra disse:
— Iniciar fala do personagem do discurso direto e protesso ? glsse
indicar mudanca de interloculor no didlogo — Boas férias!
- Travessao ¢ g — Obrigado, professora.

— Substituir virgula em expressdes ou frases explica-

. O corona virus — Covid-19 — ainda esta
tivas

sendo estudado.
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Virgula

A virgula é um sinal de pontuagdo com muitas fung¢Ges, usada para marcar uma pausa no enunciado. Veja, a seguir, as principais
regras de uso obrigatério da virgula.

— Separar termos coordenados: Fui d feira e comprei abacate, mamdo, manga, morango e abacaxi.

— Separar aposto (termo explicativo): Belo Horizonte, capital mineira, sé tem uma linha de metré.

— Isolar vocativo: Boa tarde, Maria.

— Isolar expressdes que indicam circunstancias adverbiais (modo, lugar, tempo etc): Todos os moradores, calmamente, deixaram
o prédio.

— Isolar termos explicativos: A educagdo, a meu ver, é a solugéo de vdrios problemas sociais.

— Separar conjungdes intercaladas, e antes dos conectivos “mas”, “porém”, “pois”, “contudo”, “logo”: A menina acordou cedo,
mas ndo conseguiu chegar a tempo na escola. Nao explicou, porém, o motivo para a professora.

— Separar o conteudo pleonastico: A ela, nada mais abala.

No caso da virgula, é importante saber que, em alguns casos, ela ndo deve ser usada. Assim, ndo ha virgula para separar:
— Sujeito de predicado.

— Objeto de verbo.

— Adjunto adnominal de nome.

— Complemento nominal de nome.

— Predicativo do objeto do objeto.

— Oracdo principal da subordinada substantiva.

—Termos coordenados ligados por “e”, “ou

” o« ”
’

nem™.

CLASSES DE PALAVRAS: SUBSTANTIVO, ADJETIVO, NUMERAL, ARTIGO, PRONOME, VERBO, ADVERBIO,
PREPOSIGAO E CONJUNGAO - EMPREGO E SENTIDO QUE IMPRIMEM AS RELAGOES QUE ESTABELECEM

Classes gramaticais sdo grupos de palavras que organizam o estudo da gramdtica. Isto é, cada palavra existente na lingua portu-
guesa condiz com uma classe gramatical, na qual ela é inserida em razdo de sua fun¢do. Confira abaixo as diversas funcionalidades
de cada classe gramatical.

> Artigo
E a classe gramatical que, em geral, precede um substantivo, podendo flexionar em niimero e em género.

A classificagao dos artigos:

= Artigos definidos: especificam um substantivo ou referem-se a um ser especifico, que pode ter sido mencionado anteriormen-
te ou ser conhecido mutuamente pelos interlocutores. Eles podem flexionar em nimero (singular e plural) e género (masculino e
feminino).

= Artigos indefinidos: indicam uma generalizagdo ou ocorréncia inicial do representante de uma dada espécie, cujo conhecimen-
to ndo é compartilhado entre os interlocutores, por se tratar da primeira vez em que aparece no discurso. Podem variar em numero
e género.

Observe:
NUMERO/GENERO MASCULINO FEMININO EXEMPLOS
Singular Um Uma . Preciso de um pedrel‘ro.
Vi uma moga em frente a casa.
Plural Uns Umas Locallzgl uns documeptos antigos.
Joguei fora umas coisas velhas.

Outras fungées do artigo:
= Substantivagao: é o processo de converter adjetivos e verbos em substantivos usando um artigo. Observe:

”n o u

Em “O caminhar dela é muito elegante.”, “caminhar”, que teria valor de verbo, passou a ser o substantivo do enunciado.

* Indicacdo de posse: antes de palavras que atribuem parentesco ou de partes do corpo, o artigo definido pode exprimir relagdo
de posse. Por exemplo:
“No momento em que ela chegou, o marido ja a esperava.”
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Na frase, o artigo definido “a” esclarece que se trata do marido do sujeito “ela”, omitindo o pronome possessivo dela.

= Expressao de valor aproximado: devido a sua natureza de generalizagdo, o artigo indefinido inserido antes de numeral indica
valor aproximado. Mais presente na linguagem coloquial, esse emprego dos artigos indefinidos representa expressdes como “por
volta de” e “aproximadamente”. Observe:
“Faz emrmédia uns dez anos que a vi pela ultima vez.”
“Acrescente aproximadamente umas trés ou quatro gotas de baunilha.”

Contragdo de artigos com preposigoes:
Os artigos podem fazer jun¢do a algumas preposi¢oes, criando uma Unica palavra contraida. A tabela abaixo ilustra como esse

processo ocorre:

PREPOSICAO
de em a per/por
singular o do no ao pelo
masculino
ARTIGOS DEFINI- plural 0s dos nos aos pelos
DOs singular a da na a pela
feminino -
plural as das nas as pelas
] singular um dum num
masculino
ARTIGOS plural uns duns nuns
INDEFINIDOS o singular uma duma numa
feminino
plural umas dumas numas

> Substantivo

Essa classe atribui nome aos seres em geral (pessoas, animais, qualidades, sentimentos, seres mitoldgicos e espirituais). Os subs-
tantivos se subdividem em:

* Préprios ou Comuns: s3o préprios os substantivos que nomeiam algo especifico, como nomes de pessoas (Pedro, Paula, etc.)
ou lugares (Sdo Paulo, Brasil, etc.). SGo comuns aqueles que nomeiam algo de forma geral (garoto, caneta, cachorro).

* Primitivos ou derivados: os substantivos derivados sdo formados a partir de palavras, por exemplo, carreta, carruagem, etc. Ja
0s substantivos primitivos ndo se originam de outras palavras, no caso de flor, carro, lapis, etc.

= Concretos ou abstratos: os substantivos que nomeiam seres reais ou imaginativos, sdo concretos (cavalo, unicérnio); os que
nomeiam sentimentos, qualidades, agcGes ou estados sdo abstratos.

» Substantivos coletivos: sdo 0os que nomeiam os seres pertencentes ao mesmo grupo. Exemplos: manada (rebanho de gado),
constelagdo (aglomerado de estrelas), matilha (grupo de cées).

> Adjetivo
E a classe de palavras que se associa ao substantivo, atribuindo-lhe caracterizagdo conforme uma qualidade, um estado e uma
natureza, bem como uma quantidade ou extensdo a palavra, locugdo, oragdo, pronome, enfim, ao que quer que seja nomeado.

Os tipos de adjetivos

= Simples e composto: com apenas um radical, é adjetivo simples (bonito, grande, esperto, miudo, regular); apresenta mais de
um radical, é composto (surdo-mudo, afrodescendente, amarelo-limao).

= Primitivo e derivado: o adjetivo que origina outros adjetivos é primitivo (belo, azul, triste, alegre); adjetivos originados de ver-
bo, substantivo ou outro adjetivo sdo classificados como derivados (ex.: substantivo: morte = adjetivo: mortal; verbo: lamentar -
adjetivo: lamentdvel).

= Patrio ou gentilico: é a palavra que indica a nacionalidade ou origem de uma pessoa (paulista, brasileiro, mineiro, latino).

O género dos adjetivos
= Uniformes: possuem forma Unica para feminino e masculino, isto é, ndo flexionam em género. Exemplo: “Fred é um amigo

leal.” / “Ana é uma amiga leal.”
= Biformes: os adjetivos desse tipo possuem duas formas, que variam conforme o género. Exemplo: “Menino travesso.” / “Me-

nina travessa”.
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MATEMATICA

SITUACOES-PROBLEMA ENVOLVENDO: ADIGAO,
SUBTRAGAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO,
POTENCIAGCAO E RADICIACAO COM NUMEROS
RACIONAIS NAS SUAS REPRESENTAGOES
FRACIONARIA OU DECIMAL

A habilidade de resolver problemas matematicos é aprimo-
rada através da pratica e do entendimento dos conceitos funda-
mentais. Neste contexto, a manipulagdo de nimeros racionais,
seja em forma fraciondria ou decimal, mostra-se como um as-
pecto essencial. A familiaridade com essas representagdes nu-
meéricas e a capacidade de transitar entre elas sdo competéncias
essenciais para a resolugdo de uma ampla gama de questGes ma-
tematicas. Vejamos alguns exemplos:

01. (Camara Municipal de Sdo José dos Campos/SP — Ana-
lista Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Em um
condominio, a caixa d’agua do bloco A contém 10 000 litros a
mais de agua do que a caixa d’agua do bloco B. Foram transfe-
ridos 2 000 litros de 4gua da caixa d’agua do bloco A para a do
bloco B, ficando o bloco A com o dobro de dgua armazenada em
relagdo ao bloco B. Apds a transferéncia, a diferencga das reservas
de dgua entre as caixas dos blocos A e B, em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugao:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A—2000 = 2.B, ou seja, A=2.B+ 2000
Substituindo a equacgdo ( Il ) na equagdo (| ), temos:
2.B + 2000 =B + 10000

2.B—B =10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apds a transferéncia, fica:

A’ =18000 - 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferencga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

02. (EBSERH/ HUSM/UFSM/RS — Analista Administrativo —
AOCP) Uma revista perdeu 1/5 dos seus 200.000 leitores.

Quantos leitores essa revista perdeu?

(A) 40.000.

(B) 50.000.

(C) 75.000.

(D) 95.000.

(E) 100.000.

Resolugdo:
Observe que os 200.000 leitores representa o todo, dai de-
vemos encontrar 1/5 desses leitores, ou seja, encontrar 1/5 de

200.000.
1x200.000

1/5 x 200.000 = 5 =

200,000

=40.000

Desta forma, 40000 representa a quantidade que essa revis-
ta perdeu
Resposta: A.

03. (PM/SP - Oficial Administrativo — VUNESP) Uma pessoa
estd montando um quebra-cabega que possui, no total, 512 pe-
¢as. No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pecas e,
no 2.2 dia foram montados 3/8 do nimero de pecas restantes. O
numero de pegas que ainda precisam ser montadas para finalizar
0 quebra-cabeca é:

(A) 190.

(B) 200.

(C) 210.

(D) 220.

(E) 230.

Resolugdo:

Neste exercicio temos que 512 é o total de pegas, e quere-
mos encontrar a parte, portanto é a mesma forma de resolugdo
do exercicio anterior:

No 1.2 dia foram montados 5/16 do nimero total de pegas
Logo é 5/16 de 512, ou seja:

sﬁlz_sxsu_zsau_
16 T 16 16

Assim, 160 representa a quantidade de pegas que foram
montadas no primeiro dia. Para o segundo dia teremos 512 — 160
=352 pegas restantes, entdo devemos encontrar 3/8 de 352, que
foi a quantidade montada no segundo dia.

160

3 i, 3¥352_ 1056 _
87T "8 "8

Logo, para encontrar quantas pegas ainda precisam ser mon-
tadas iremos fazer a subtragdo 352 — 132 = 220.
Resposta: D.

132

04. (Pref. Maranguape/CE - Prof. de educagdo basica — Ma-
tematica — GR Consultoria e Assessoria) Jodo gastou RS 23,00,
equivalente a terca parte de 3/5 de sua mesada. Desse modo, a
metade do valor da mesada de Jodo é igual a:

(A) RS 57,50;

(B) RS 115,00;

(C) RS 172,50;

(D) RS 68,50.
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MATEMATICA

Resolugao:
Vamos representar a mesada pela letra x.
Como ele gastou a terga parte (que seria 1/3) de 3/5 da mesada (que equivale a 23,00), podemos escrever da seguinte maneira:

13X 23 235 115
—_.— = — = — = . — =
Logo, a metade de 115 = 115/2 = 57,50
Resposta: A.

05. (FINEP — Assistente — CESGRANRIO) Certa praca tem 720 m? de drea. Nessa praga sera construido um chafariz que ocupara

600 dm?.
Que fragdo da area da praga serd ocupada pelo chafariz?

(A) 1/600
() 1/120
(C) 1/90
(D) 1/60
(E) 1/12

Resolugao:
600 dm? =6 m?

Resposta: B.

MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR
cOMUM

MAXIMO DIVISOR COMUM (MDC)
E 0 maior nimero que é divisor comum de todos os nimeros dados. Para o calculo do MDC usamos a decomposigdo em fatores

primos. Procedemos da seguinte maneira:
Apds decompor em fatores primos, o MDC é o produto dos FATORES COMUNS obtidos, cada um deles elevado ao seu MENOR

EXPOENTE. Exemplo:
MDC (18,24,42) =

Decomposicdo de 18 Decomposicdo de 24 Decomposicdo de 42

1812 2412 4212
9(3 12|2 21|3
3|3 6|2 77
1|2x3x3 3|3 112x3x7
N 1|2x2x2x3 ¥
2x32 . B 2X3X7
2°x3

Observe que os fatores comuns entre eles sdo: 2 e 3, entdo pegamos os de menores expoentes: 2x3 = 6. Logo o Maximo Divisor
Comum entre 18,24 e 42 é 6.
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MINIMO MULTIPLO COMUM (MMC)

E 0 menor niimero positivo que é multiplo comum de todos
os nimeros dados. A técnica para acharmos é a mesma do MDC,
apenas com a seguinte ressalva:

O MMC é o produto dos FATORES COMUNS E NAO-CO-
MUNS, cada um deles elevado ao SEU MAIOR EXPOENTE.

Pegando o exemplo anterior, teriamos:

MMC (18,24,42) =

Fatores comuns e ndo-comuns=2,3e 7

Com maiores expoentes: 23x3%x7 = 8x9x7 = 504. Logo o Mini-
mo Multiplo Comum entre 18,24 e 42 é 504.

Temos ainda que o produto do MDC e MMC é dado por:
MDC (A,B). MMC (A,B)= A.B

RAZAO E PROPORCAO

RAZAO

E uma fracdo, sendo a e b dois niimeros a sua razio, chama-
-se razdo de a para b: a/b ou a:b, assim representados, sendo b
# 0. Temos que:

antecedente

(=)
= con sequente

A
b

Exemplo:

(SEPLAN/GO - PERITO CRIMINAL — FUNIVERSA) Em uma
acdo policial, foram apreendidos 1 traficante e 150 kg de um
produto parecido com maconha. Na analise laboratorial, o peri-
to constatou que o produto apreendido ndo era maconha pura,
isto é, era uma mistura da Cannabis sativa com outras ervas. In-
terrogado, o traficante revelou que, na producdo de 5 kg desse
produto, ele usava apenas 2 kg da Cannabis sativa; o restante era
composto por varias “outras ervas”. Nesse caso, é correto afirmar
que, para fabricar todo o produto apreendido, o traficante usou

(A) 50 kg de Cannabis sativa e 100 kg de outras ervas.

(B) 55 kg de Cannabis sativa e 95 kg de outras ervas.

(C) 60 kg de Cannabis sativa e 90 kg de outras ervas.

(D) 65 kg de Cannabis sativa e 85 kg de outras ervas.

(E) 70 kg de Cannabis sativa e 80 kg de outras ervas.

Resolugao:

O enunciado fornece que a cada 5kg do produto temos que
2kg da Cannabis sativa e os demais outras ervas. Podemos escre-
ver em forma de razio 2 logo :

5
2
T 150 = 60kg de Cannabis sativa

& 150 — 60 = 90kg de outras ervas
Resposta: C
Razées Especiais

S3o aquelas que recebem um nome especial. Vejamos algu-
mas:

MATEMATICA

Velocidade: é razdo entre a distancia percorrida e o tempo
gasto para percorré-la.

Disténcia
Tempo

Densidade: é a razdo entre a massa de um corpo e o seu
volume ocupado por esse corpo.

Massa
Volume

PROPORGCAO
E uma igualdade entre duas fragdes ou duas razdes.

a _ € oua:b::c:d
d

Lemos: a esta para b, assim como c esta para d.

Ainda temos:
axtremos —
r-mmm

a: b:c:d
12 termo
2% termo
3% termo
4% termo

* Propriedades da Proporgao

— Propriedade Fundamental: o produto dos meios é igual ao
produto dos extremos:

a.d=b.c

— A soma/diferenca dos dois primeiros termos esta para o
primeiro (ou para o segundo termo), assim como a soma/dife-
renca dos dois Ultimos esta para o terceiro (ou para o quarto ter-
mo).

a c a+bh c4+d at+b c4+d
—_— = — —3 = OFLL =

b d o c b d
a c a—b c—d a—>b c—d
—_—_— = — =

b d a c b d

— A soma/diferenca dos antecedentes estd para a soma/dife-
rencga dos consequentes, assim como cada antecedente estd para
0 seu consequente.
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a a+c a a+tc [

—_= — —3 = — ou = —

b d b+d b b+d d

a ¢ a—c a a—c ¢

b d b-d b b—d d
Exemplo:

(MP/SP — AUXILIAR DE PROMOTORIA | — ADMINISTRATIVO
— VUNESP) A medida do comprimento de um saldo retangular
esta para a medida de sua largura assim como 4 estd para 3. No
piso desse saldo, foram colocados somente ladrilhos quadrados
inteiros, revestindo-o totalmente. Se cada fileira de ladrilhos, no
sentido do comprimento do piso, recebeu 28 ladrilhos, entdo o
numero minimo de ladrilhos necessarios para revestir totalmen-
te esse piso foi igual a

(A) 588.

(B) 350.

(C) 454.

(D) 476.

(E) 382.

Resolugao:

, que fica 4L = 3C

Fazendo C = 28 e substituindo na proporgao, temos:

28 4
L 3
4.=28.3
L=84/4
L =21 ladrilhos

Assim, o total de ladrilhos foi de 28 . 21 = 588
Resposta: A

REGRA DE TRES SIMPLES OU COMPOSTA

REGRA DE TRES SIMPLES

Os problemas que envolvem duas grandezas diretamente ou
inversamente proporcionais podem ser resolvidos através de um
processo pratico, chamado REGRA DE TRES SIMPLES.

® Duas grandezas sdo DIRETAMENTE PROPORCIONAIS quan-
do ao aumentarmos/diminuirmos uma a outra também aumen-
ta/diminui.

e Duas grandezas sdao INVERSAMENTE PROPORCIONAIS
qguando ao aumentarmos uma a outra diminui e vice-versa.

Exemplos:

(PM/SP — OFICIAL ADMINISTRATIVO — VUNESP) Em 3 de
maio de 2014, o jornal Folha de S. Paulo publicou a seguinte
informagdo sobre o nimero de casos de dengue na cidade de
Campinas.

MATEMATICA

DENGUE EM CAMPINAS 17.136

Weja o numero de casos registrados
na cidade de 1938 a abril deste ano

CASOS CONFIRMADOS

Por ano 11.442

12 13 147

98 99 00 M

02 03 04 05 068 O7 02 00 10 M

*té 28 abr, (Secretaria Municipal da Sadde de Campinas)

De acordo com essas informagdes, o numero de casos regis-
trados na cidade de Campinas, até 28 de abril de 2014, teve um
aumento em relagdo ao nimero de casos registrados em 2007,
aproximadamente, de

(A) 70%.

(B) 65%.

(C) 60%.

(D) 55%.

(E) 50%.

Resolugao:
Utilizaremos uma regra de trés simples:

ano %

11442 >< 100
X

17136
11442.x=17136.100
x=1713600 / 11442 = 149,8% (aproximado)
149,8% — 100% = 49,8%
Aproximando o valor, teremos 50%
Resposta: E

(PRODAM/AM - AUXILIAR DE MOTORISTA — FUNCAB)
Numa transportadora, 15 caminhGes de mesma capacidade
transportam toda a carga de um galpao em quatro horas. Se trés
deles quebrassem, em quanto tempo os outros caminhdes fa-
riam o mesmo trabalho?

(A) 3 h 12 min

(B)5h

(C) 5 h 30 min

(D)6 h

(E) 6 h 15 min

Resolugao:

Vamos utilizar uma Regra de Trés Simples Inversa, pois,
guanto menos caminhGes tivermos, mais horas demorara para
transportar a carga:

Vi
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Desenvolvimento Infantil — PDI

RELACAO ENTRE EDUCAGAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCAGAO, CRIANCA E ESCOLA

A educagao é imprescindivel para a formagdo do cidadao e,
consequentemente, para a transformagao da sociedade, sendo
responsavel por multiplicar o conhecimento e desenvolver
habilidades que favoregam a atuac¢do dos individuos em suas
comunidades.

Assim, podemos entender a educagdo como instrumento
transformador, cuja principal fungdo é permitir a renovagao
da sociedade, movimentando a estrutura social de forma
continua, bem como, promover a reflexdo e encaminhar as
tomadas de decisGes para o futuro.

Nesse contexto, a escola é responsavel por ensinar o
aluno a desenvolver e ampliar suas percep¢cdoes de mundo
e conscientiza-lo a respeito de seus direitos e deveres com
a sociedade, trabalhando para a formagdo de cidadaos atuantes,
que contribuem com o bem estar de todos. Além disso, cabe a
escolainstruir o aluno na construgao de sua carreira profissional.

Quando pensamos a cerca das concepg¢des de escola e
educagdo, precisamos considerar que a escolas sdo entendidas
como locais de transformagao da sociedade, trabalhando sobre
o processo de conscientizagdo da propria realidade do estudante,
envolvendo temas relacionados a pratica social, que se realiza
nas experiéncias pessoais levadas pelos alunos a sala de aula.

No que se refere as concepgdes educacionais, estas envolvem
trés niveis. O primeiro nivel é a filosofia da educagao que busca
explicitar suas finalidades e valores, expressando uma visao geral
sobre o0 homem, o mundo e a sociedade. O segundo nivel, da
teoria da educagdo, sistematiza os conhecimentos disponiveis,
permitindo a compreensdo do papel da educagdo na sociedade.
Com isso, a pedagogia, estabelece os métodos, processos e
procedimentos utilizados no fazer educativo, com o propésito de
garantir sua eficdcia.

Por fim, o terceiro nivel refere-se a pratica pedagdgica
propriamente dita, ou seja, refere-se ao modo como é organizado
e realizado o processo educativo.

E preciso considerar a existéncia das concepcBes
educacionais formuladas com base nas escolas tradicionais,
tecnicistas e escolanovistas, as chamadas teorias acriticas que
consideram o descompromisso da escola com as transformacgdes
sociais, privilegiando a cultura da elite dominante e contribuindo
com a imobilidade social e econémica.

Portanto, podemos entender a expressdo “concepgdes
educacionais” como as diferentes formas pelas quais a educacdo é
compreendida, teorizada e praticada. Na histéria da educacdo, de
modo geral, produziram-se diferentes concepgdes, que transitam
entre a escola enquanto agente transformador da sociedade,
responsavel pela formagdo de cidaddos conscientes e atuantes
dentro de suas comunidades e a escola descompromissada com

a transformacgdo da sociedade, privilegiando a elite dominante
e formando individuos conformados coma realidade social para
integrarem a massa trabalhadora.

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA, A EDUCAGAO
INCLUSIVA E O COMPROMISSO ETICO E SOCIAL DO
EDUCADOR

Quanto a fungdo social da educagao, cabe destacar o en-
tendimento de que a educagdo é processo e pratica social, cons-
tituidos e constituintes das relagdes sociais mais amplas. Essa
concepgao de educagdo, além de ampliar espagos, sinaliza a im-
portancia de que ela se dé de forma continua ao longo da vida.
Assim, para se concretizar como direito humano inalienavel do
cidaddo, em consonancia com o Artigo 192 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), sua praxis social deve ocorrer
em espagos e tempos pedagogicos diferentes, para atender as
diferenciadas demandas, desde que justificadas®.

Como pratica social, a educagdo tem como loci privilegiados,
mas ndo exclusivos, a escola e os espagos comunitarios, enten-
didos como cenario da garantia de direitos. Para tanto, é funda-
mental atentar para as demandas da sociedade enquanto para-
metro para o desenvolvimento das atividades.

Como direito social, avulta, de um lado, a defesa da educa-
¢do publica, gratuita, laica, democrética, inclusiva e de qualidade
social (aquela que promove a valorizagdo das diferencas, a igual-
dade de condigGes e oportunidades, respeitando as especificida-
des regionais), para todos e, de outro, a universalizagdo do aces-
so, a ampliagdo da jornada escolar e a garantia da permanéncia
bem-sucedida, na escola, de criangas, jovens e adultos, em todas
as etapas e modalidades da educacgdo bdsica. Esse direito se rea-
liza no contexto desafiador de superagdo das desigualdades.

Como fungdo social, hd que reconhecer o papel estratégico
da escola e da educagdo na construgao de uma nova ética centra-
da na vida, na solidariedade, sob uma cultura de paz, superando
as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, grupos
historicamente excluidos: povos tradicionais, negros, povos da
floresta, indigenas, mulheres etc.

Ao eleger a qualidade como parametro de suas diretrizes,
metas, agdes, conferindo a ela uma dimensdo socio-histdrico-po-
litica e, portanto, inclusiva, a constitui¢do do referido sistema vai
requerer investimento na educacgdo basica e envolvera questdes
como: financiamento; inclusdo social; respeito a diversidade;
gestdo democratica e formagdo e valorizagdo dos profissionais
da educagdo, entre outros.

A consolidagdo de um sistema nacional de educagdo nao
pode ser realizada, sem considerar a urgente necessidade de
superac¢do das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género
e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e

1 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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na escola. Por isso, sua realizagdo, assim como o cumprimento e
atendimento das normas constitucionais que orientam essa ta-
refa, so sera possivel através do debate publico e da articulagdo
entre Estado, escola e movimentos sociais, em prol de uma so-
ciedade democratica, direcionada a participagdo e a construgdo
de uma cultura de paz.

Assim, os esforgos prioritarios do sistema nacional articulado
de educagdo devem partir das regies com baixo IDH, para cum-
prir ou superar as metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE).

No cenario educacional brasileiro, marcado pela edi¢do de
planos e projetos educacionais, torna-se necessario empreender
acoes articuladas entre a proposicdo e a materializagdo de politi-
cas, bem como ag¢des de planejamento sistematico. Elas precisam
se vincular a uma politica nacional para a educag¢do basica, com
vistas ao seu acompanhamento, monitoramento e avaliagdo.

Outro aspecto de extrema importancia na mobilizagdo na-
cional refere-se a constru¢do de uma politica nacional de avalia-
¢do, entendida como processo continuo e que contribua para o
desenvolvimento dos sistemas de ensino, das escolas, tanto as
publicas, quanto as privadas, e do processo ensino-aprendiza-
gem, resultando em uma escola de qualidade socialmente refe-
renciada.

Nesse sentido, é necessario que a construgao de um sistema
nacional de avaliagdo amplo considere ndo apenas o desempe-
nho, o fluxo e a evasdo escolar do estudante, mas também as
variaveis relativas a infraestrutura das redes de ensino. Tal poli-
tica ndo pode se reduzir a instrumentos centralizados de avalia-
¢do em larga escala, mas deve, sim, estimular e auxiliar estados
e municipios a também implantarem sistemas préprios, que le-
vem em conta a avaliagao externa e a autoavaliagdo das escolas,
restringindo seu carater a diagndstico, visando a superagdo de
dificuldades na formagdo dos profissionais da educacdo.

Para tanto, é preciso considerar a ampliagdo dos indicadores
que afetam o desempenho escolar para além do nivel cognitivo
dos estudantes e dos indicadores relativos a aprovagdo e a eva-
sdo.

Uma concepgdo ampla de avaliagdo precisa incorporar o
atributo da qualidade como fungdo social da escola e a articula-
¢cdo entre os sistemas de ensino, em todas as suas modalidades,
por meio do Sistema Nacional de Educagdo (SNE), além de se tor-
nar periddica e continuada, para alunos, professores e gestores
do sistema.

Deve, também, agregar indicadores institucionais, tais
como: projetos politico-pedagdgicos; infraestrutura; tempo de
permanéncia do estudante na escola; gestdo democratica esco-
lar; participagdo do corpo discente na vida escolar, sistema de
avaliagdo local; carreira, salario e qualificagdo dos trabalhadores
da educagdo; formagdo continuada e tempo de planejamento na
unidade de ensino; formagdo e forma de escolha do dirigente
escolar; nimero de alunos por sala e material pedagdgico dispo-
nivel, dentre outros.

Desse modo, construir um sistema nacional de avaliagdo am-
plo, que ndo considere apenas o desempenho, o fluxo e a evasao
escolar, mas também as varidveis como a infraestrutura das re-
des de ensino, significara estrutura-lo na perspectiva da aprendi-
zagem e ndo da punigdo.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A educacdo inclusiva e o compromisso ético e social do
educador

A diversidade pode ser entendida como a construgdo histo-
rica, cultural e social (inclusive econémica) das diferencas. Ela é
construida no processo histérico-cultural, na adaptagdo do ho-
mem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes de
poder?,

Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver
como diferentes, s passaram a ser percebidos dessa forma, por-
que os sujeitos histéricos, na totalidade das relagGes sociais, no
contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e identi-
ficaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, os papéis
devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa, para
que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos principios
democraticos constituidos legalmente.

Assim como a diversidade, os processos e a luta pela inclu-
sdo na educagdo bdasica representam mais do que a incorpora-
¢do total ou parcial das pessoas excluidas dos espagos e tempos
escolares a eles negados historicamente. Eles exigem posiciona-
mento politico, transporte acessivel, reorganizagdo do trabalho
na escola, do tempo escolar e da formagdo de professores e
funcionarios, a criagdo e a ampliagao de espagos dialégicos com
as comunidades escolares e a sociedade civil, o convivio ético e
democratico dos alunos e seus familiares, novas alternativas para
a condigdo docente e uma postura democratica face ao diverso.

Pode-se dizer que hd um movimento na educacdo brasileira
frente a necessidade da inclusao, sobretudo quando se observa o
carater excludente da sociedade e suas repercussdes na garantia
dos direitos sociais e humanos.

S6 ha educacgdo, no sentido pleno do termo, se ela for in-
clusiva e reconhecer a diversidade. Mas, além de sensibilidade,
criticidade e reconhecimento para desencadear agdes concretas,
sdo necessarios posicionamentos, praticas politicas e o entendi-
mento da relagdao entre inclusdo, exclusdo e desigualdade, arti-
culados a uma visdo ampla de educagdo, sociedade sustentavel
e politicas publicas.

Nem sempre a discussdo sobre a “inclusdo social” incorpora
e pondera a sua complexidade na vida dos sujeitos sociais e re-
conhece o direito a diversidade como condi¢do para o exercicio
pleno dos direitos humanos. Portanto, ndo é toda e qualquer po-
litica de inclusdo que consegue contemplar a diversidade na sua
forma mais radical.

A politica de inclusdo que contempla as diferencas vai além
do aspecto social. Trata-se de no¢do abrangente e politizada, que
tem como eixo o direito ao trato, ao convivio democratico e pu-
blico das diversidades, em contextos marcados pela desigualda-
de e exclusao étnico racial, social, geracional, de religiosidade, de
género e orientacdo sexual, de pessoas com deficiéncias, entre
outros. Essa reflexdo, que ja ocupa espaco destacado na agenda
social e politica do Pais, precisa ocupar mais espa¢o na agenda
educacional.

As politicas educacionais devem se estruturar de forma a
contribuir na discussdo da relagao entre formacao, diversidade,
inclusdo e qualidade social da educacdo basica. E fundamental
promover discussdes e agdes sistematicas voltadas para: o com-
bate ao racismo e o sexismo; a promogdo da equidade de género;
a diversidade regional; a educagdo escolar indigena; a educagdo
e _afro_descendéncia; a educa¢do quilombola; a educagdo do

2 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final;, 2008.
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campo; a educac¢do de pessoas com necessidades educacionais
especiais, dentre elas as que tém deficiéncias, altas habilidades/
superdotagdo e transtornos globais do desenvolvimento; a edu-
cacdo de pessoas privadas de sua liberdade; a educagdo e diver-
sidade sexual e cultural.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, cabe destacar que a
educacgdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo esco-
lar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do
ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino comum, a participagdo, aprendizagem e conti-
nuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade
da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacgdo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formacgdo de professores para o atendimento educacional espe-
cializado aos demais profissionais da educagdo, para a inclusao; a
participa¢do da familia e da comunidade; a acessibilidade arqui-
tetOnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informacoes; e a articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas.

O grande desafio estd em desenvolver uma postura de nao
hierarquizagdo das diferengas e em entender que nenhum gru-
po humano e social é melhor do que outro. Na realidade, todos
sdo diferentes. Tal constatagdo e senso politico devem contribuir
para se avangar na construcdo dos direitos sociais, humanos, cul-
turais, econémicos e politicos.

A cobranga, hoje feita a educagdo, de inclusdo e valorizagdo
da diversidade tem a ver com as estratégias por meio das quais
0s grupos humanos e sociais diferentes passaram a destacar
politicamente as suas singularidades e identidades, cobrando
tratamento justo, com equidade, desmistificando a ideia de in-
ferioridade que paira sobre as diferencas, social e culturalmente
construidas. Esses grupos questionam as politicas de inclusao,
buscando superar a visao assistencialista que ainda recai sobre
elas, reivindicando a adogao de politicas afirmativas, objetivando
garantir o respeito as diferencgas.

N3o é tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a diver-
sidade, sobretudo em um pais como o Brasil, marcado por pro-
funda exclusdo social, politica, econémica e cultural, reforcada
pelo préprio sistema. Um dos aspectos dessa exclusao, que nem
sempre é discutido no campo educacional, tem sido a negagdo
das diferencgas.

Para avangar na discussdo, é importante compreender que a
luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opde
a luta pela superagdo das desigualdades sociais. Pelo contrario,
ela coloca em questdo a forma desigual pela qual as diferengas
vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na escola, e
nas politicas publicas em geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato
de que, ao desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro
de tratar as diferencas de forma discriminatéria, aumentando
ainda mais a desigualdade, que se propaga via a conjugacdo de
relagGes assimétricas de classe, étnico-raciais, género, diversida-
de religiosa, idade, orientagdo sexual e cidade-campo.

Compreender a relagdo entre diversidade e educagdo ba-
sica implica delimitar um principio radical da educagdo publica
laica, plural e democratica, gratuita e de boa qualidade: a esco-
la publica se tornara cada vez mais publica na medida em que
compreender o direito a diversidade e o respeito as diferengas
como um dos eixos orientadores da sua agdo e das praticas pe-
dagdgicas.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de
omissdo diante da imbricacdo entre diversidade e desigualdade
gue ainda se encontra nos curriculos e em varias iniciativas de
politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e silen-
ciar diante da questao.

A inser¢do da diversidade nas politicas educacionais, nos
curriculos, nas praticas pedagdgicas e na formagdo docente im-
plica compreender, pensar e agir de modo a superar as relagées
assimétricas histdricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais,
religiosas, que envolvem fenémenos como: desigualdade, discri-
minagao, etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xeno-
fobia.

Falar sobre diversidade e diferenca exige, também, posicio-
nar-se e participar contra processos de coloniza¢do e dominagdo.
Exige compreender e lidar com as relagdes de poder.

Para tal, é importante perceber como, nos diferentes con-
textos histéricos, politicos, sociais e culturais, algumas diferencas
foram inferiorizadas e os preconceitos, violéncia e discrimina-
¢Oes, naturalizadas. Trata-se, portanto, de um campo politico por
exceléncia.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e cul-
turais em prol do respeito a diversidade. Os movimentos negro,
quilombola, feminista, indigena, juvenil, dos trabalhadores do
campo, das pessoas com deficiéncia, gays, lésbicas, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros (GLBTTT), dos povos da flo-
resta, dos sem-terra, das comunidades de povos tradicionais e
sécio ambientalistas sdo atores politicos centrais nesse debate.
Eles colocam em xeque os principios generalistas e a escola uni-
formizadora, que, apesar dos avangos dos ultimos anos, ainda
persistem nos sistemas de educagao.

Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos proje-
tos politico pedagdgicos, interferem na politica educacional e na
elaboragdo de leis e diretrizes curriculares nacionais.

Os movimentos sociais vdo além da compreensdo da diver-
sidade como a construgdo histérica, social e cultural das dife-
rencgas. Eles politizam as diferengas e as colocam no cerne das
lutas pela afirmacdo e garantia dos direitos. Ao atuarem dessa
forma, questionam o tratamento dado pelo Estado a questdo da
diversidade e lhe cobram politicas publicas e democraticas e a
construgao de politicas publicas especificas.

E o momento de mapear, refletir, analisar e avaliar essas
respostas, a fim de transformar as praticas pedagdgicas. Deve-se
entender as iniciativas das politicas educacionais de inclusdo da
diversidade desencadeadas nos ultimos anos, como um processo
gue se da na inter-relagdo e na negociagdo entre as demandas
dos movimentos sociais, principalmente os de carater identitario,
a escola e o Estado.

Aos poucos, vém crescendo, também, os coletivos de profis-
sionais da educag¢do comprometidos com a diversidade. Muitos
tém uma trajetdria marcada pela inser¢do nos movimentos so-
ciais, culturais e identitdrios, e carregam para a vida profissional
suas identidades coletivas e suas diferengas.

Ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas em relagdo a
diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos sujeitos. Essa
sensibilidade vem se traduzindo em ac¢Ges pedagdgicas concretas
de transformacdo do sistema educacional publico em um sistema
inclusivo, democratico e aberto a diversidade, o que demanda
investimentos financeiros e adogao de politicas publicas.
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