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LINGUA PORTUGUESA

ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabuldrio do leitor.

Neste texto serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
que existem inumeras excegdes para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcricdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

—Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
a) Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

b) Depois de ditongos (ex: caixa)

c) Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

—Uso do “S” ou “2”
Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:
a) Depois de ditongos (ex: coisa)
b) Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)
wun _n

c) Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)
d) Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0s0” e “osa” (ex: populoso)

— Uso do “S”, “SS”, “C”
a) “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversio)
b) “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)
c) “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

ACENTUACAO GRAFICA

A acentuagdo é uma das principais questdes relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos
utilizados no portugués sdo: acento agudo ('); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).
Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela s6 é utilizada na grafia de nomes e suas
derivacGes (ex: Muller, mulleriano).
Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a
intensidade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.
A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba
tonica, como mostrado abaixo:
— Oxitona: a ultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)
- Paroxitona: a penultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automavel)
- Proparoxitona: a antependltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: lampada)

As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.
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LINGUA PORTUGUESA

Regras fundamentais

CLASSIFICAGCAO REGRAS EXEMPLOS
OXITONAS — Terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do plural; cipd(s), pé(s), armazém
—Seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS respeita-la, compo6-lo, comprometé-los
—Terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A, AS, AO, AOS | taxi, lapis, virus, férum, cadaver, térax,
PAROXITONAS ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido ou ndo do biceps, im3, 6rfdo, 6rgdos, agua, magoa,
plural pbnei, ideia, geleia, paranoico, heroico
PROPAROXITONAS — Todas sdo acentuadas cdlica, analitico, juridico, hipérbole,
ultimo, alibi
OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o acento com o Novo Acordo Ortografico
Regras especiais
REGRA EXEMPLOS

Acentua-se quando “I” e “U” tonicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou

ndo de “S”, desde que ndo sejam seguidos por “NH”

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocailva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus

compostos

tém, obtém, contém, vém

N&o sao acentuados hiatos “O0” e “EE”

leem, voo, enjoo

Nao sao acentuadas palavras homografas
OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecio

pelo, pera, para

OBS: N3o serdo mais acentuados “I” e “U” tonicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

FLEXAO NOMINAL E VERBAL; PRONOMES: EMPREGO, FORMAS DE TRATAMENTO E COLOCAGAO; EMPREGO DE
TEMPOS E MODOS VERBAIS; VOZES DO VERBO

Para entender sobre a estrutura das fungdes sintaticas, é preciso conhecer as classes de palavras, também conhecidas por classes
morfoldgicas. A gramatica tradicional pressupde 10 classes gramaticais de palavras, sendo elas: adjetivo, advérbio, artigo, conjungao,

interjeicdao, numeral, pronome, preposi¢do, substantivo e verbo.
Veja, a seguir, as caracteristicas principais de cada uma delas.

CLASSE CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Menina inteligente...
— Expressar caracteristicas, qualidades ou estado dos seres Roupa azul-marinho...
ADIJETIVO . , R . . .
— Sofre variagdo em nimero, género e grau Brincadeira de crianga...
Povo brasileiro...
— Indica circunstancia em que ocorre o fato verbal A ajuda chegou tarde.
ADVERBIO " que oco A mulher trabalha muito.
— Ndo sofre variagdo L
Ele dirigia mal.
— Determina os substantivos (de modo definido ou indefinido) A galinha botou um ovo.
ARTIGO . o , . . . -
Varia em género e numero Uma menina deixou a mochila no 6nibus.
= — Liga ideias e sentengas (conhecida também como conectivos) N3o gosto de refrigerante nem de pizza.
CONJUNCAO ~ S . .
— Ndo sofre variagdo Eu vou para a praia ou para a cachoeira?
- _ - ~ . . |
INTERJEICAO Exprime reag?es emotlve?s eNsentlmentos Ah.. Que calor...
— Ndo sofre variagdo Escapei por pouco, ufa!
— Atribui quantidade e indica posicdo em alguma sequéncia Gostei muito do primeiro dia de aula.
NUMERAL . N y n R
— Varia em género e nimero Trés é a metade de seis.
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LINGUA PORTUGUESA

Posso ajudar, senhora?
PRONOME — Acompanha, substitui ou faz referéncia ao substantivo Ela me ajudou muito com o meu trabalho.
—Varia em género e nUmero Esta é a casa onde eu moro.
Que dia é hoje?
= — Relaciona dois termos de uma mesma oragao Espero por vocé essa noite.
PREPOSICAO - ma ¢ perop ot
— N&o sofre variagdo Lucas gosta de tocar violdo.
— Nomeia objetos, pessoas, animais, alimentos, lugares etc. A menina jogou sua boneca no rio.
SUBSTANTIVO . N : . > .
— Flexionam em género, numero e grau. A matilha tinha muita coragem.
— Indica agdo, estado ou fend6menos da natureza Ana se exercita pela manha.
VERBO — Sofre variagdo de acordo com suas flexdes de modo, tempo, Todos parecem meio bobos.
numero, pessoa e voz. Chove muito em Manaus.
— Verbos ndo significativos sdo chamados verbos de ligagdo A cidade é muito bonita quando vista do alto.
Substantivo

—Tipos de substantivos

Os substantivos podem ter diferentes classificaces, de acordo com os conceitos apresentados abaixo:
— Comum: usado para nomear seres e objetos generalizados.

Exemplo: mulher; gato; cidade...

— Préprio: geralmente escrito com letra maiuscula, serve para especificar e particularizar.
Exemplo: Maria; Garfield; Belo Horizonte...

— Coletivo: é um nome no singular que expressa ideia de plural, para designar grupos e conjuntos de seres ou objetos de uma
mesma espécie.
Exemplo: matilha; enxame; cardume...

— Concreto: nomeia algo que existe de modo independente de outro ser (objetos, pessoas, animais, lugares etc.).
Exemplo: menina; cachorro; praca...

— Abstrato: depende de um ser concreto para existir, designando sentimentos, estados, qualidades, acGes etc.
Exemplo: saudade; sede; imaginacao...

— Primitivo: substantivo que da origem a outras palavras.
Exemplo: livro; 4gua; noite...

— Derivado: formado a partir de outra(s) palavra(s).
Exemplo: pedreiro; livraria; noturno...

— Simples: nomes formados por apenas uma palavra (um radical).
Exemplo: casa; pessoa; cheiro...

— Composto: nomes formados por mais de uma palavra (mais de um radical).
Exemplo: passatempo; guarda-roupa; girassol...

— Flexdo de género

Na lingua portuguesa, todo substantivo é flexionado em um dos dois géneros possiveis: feminino e masculino.

O substantivo biforme é aquele que flexiona entre masculino e feminino, mudando a desinéncia de género, isto ¢, geralmente
o final da palavra sendo -0 ou -a, respectivamente (Ex: menino / menina). H3, ainda, os que se diferenciam por meio da prontncia /
acentuacido (Ex: avd / avd), e aqueles em que ha auséncia ou presenca de desinéncia (Ex: irm3o / irm3; cantor / cantora).

O substantivo uniforme é aquele que possui apenas uma forma, independente do género, podendo ser diferenciados quanto ao
género a partir da flexdo de género no artigo ou adjetivo que o acompanha (Ex: a cadeira / o poste). Pode ser classificado em epiceno
(refere-se aos animais), sobrecomum (refere-se a pessoas) e comum de dois géneros (identificado por meio do artigo).

E preciso ficar atento 3 mudang¢a semantica que ocorre com alguns substantivos quando usados no masculino ou no feminino,
trazendo alguma especificidade em relagdo a ele. No exemplo “o fruto X a fruta” temos significados diferentes: o primeiro diz respeito
ao drgdo que protege a semente dos alimentos, enquanto o segundo é o termo popular para um tipo especifico de fruto.
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BACICH, L.; MORAN, J. METODOLOGIAS ATIVAS PARA
UMA EDUCACAO INOVADORA: UMA ABORDAGEM
TEORICOPRATICA. PORTO ALEGRE: PENSO, 2017

“Metodologias Ativas para uma Educagdo Inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica” de Lilian Bacich e José Moran
apresenta uma reflexdo sobre a necessidade de inovagdo na
educacdo, buscando explorar as possibilidades das metodologias
ativas como estratégia para transformar a pratica pedagodgica.

A obra parte do pressuposto de que a educagdo deve ser
entendida como um processo dinamico e interativo, capaz de
estimular a construgdo de conhecimentos a partir da experiéncia
e dareflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Nesse sentido, os
autores defendem a ideia de que as metodologias ativas podem
ser uma estratégia eficaz para estimular a participag¢do ativa dos
alunos no processo de aprendizagem, incentivando a construgdo
de conhecimentos de forma colaborativa e critica.

Ao longo da obra, os autores apresentam diversas
metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos,
a sala de aula invertida, a gamificagdo e o ensino hibrido. A partir
dessas metodologias, os autores buscam estimular a reflexdo
critica sobre a pratica pedagogica e apresentam exemplos
praticos de como essas metodologias podem ser implementadas
na sala de aula.

Além disso, o livro discute a importancia da formagdo
continua dos professores e da construgdo de uma cultura escolar
baseada na colaboragdo e na inovagdo. Os autores defendem
a ideia de que a inovagdo na educagdo depende da construgdo
de uma cultura de mudanga e da capacidade de os professores
experimentarem novas metodologias e praticas pedagdgicas.

Esse livro é de suma importancia para todos os profissionais
da educagdo que buscam inovar na pratica pedagdgica, pois
os autores apresentam diversas metodologias ativas e buscam
estimular a reflexdao critica sobre a pratica pedagdgica, além de
discutir a importancia da formagdo continua dos professores e
da construgao de uma cultura escolar baseada na colaboragdo
e na inovagao.

CHRISPINO, A. GESTAO DO CONFLITO ESCOLAR: DA
CLASSIFICACAO DOS CONFLITOS AOS MODELOS DE
MEDIACAO. IN: ENSAIO: AVAL. POL. PUBL. EDUC.,
RIO DE JANEIRO, V.15, N.54, P. 11-28, JAN./MAR. 2007

O artigo “Gestdo do Conflito Escolar: da Classificagdo dos
Conflitos aos Modelos de Mediag3o”, escrito por Alvaro Chrispino
e publicado na revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em
Educagdo, aborda a importancia da gestdo dos conflitos no
ambiente escolar. O autor explora diferentes abordagens para
compreender e lidar com os conflitos, destacando o papel da
mediacdo como uma estratégia eficaz na resolugdo pacifica
dessas situagoes.

No artigo, Chrispino discute a relevancia de se compreender
os conflitos no contexto educacional, considerando que a
convivéncia em um ambiente escolar diverso e complexo pode
gerar divergéncias e desentendimentos. Ele prop6e a classificagao
dos conflitos em trés categorias: conflitos de interesses, conflitos
de valores e conflitos interpessoais.

Os conflitos de interesses surgem quando ha uma disputa
entre as partes envolvidas por recursos escassos ou posi¢des contrarias.
Ja os conflitos de valores envolvem divergéncias relacionadas a crengas,
principios e concepgbes de mundo. Por fim, os conflitos interpessoais
sdo aqueles que ocorrem entre individuos, muitas vezes motivados
por desentendimentos, diferencas pessoais ou problemas de
relacionamento.

Diante dessas categorias de conflitos, Chrispino destaca a
importancia da mediagdo como uma abordagem para a gestao
eficaz dessas situages. A mediagdo consiste em um processo no
qual uma terceira pessoa imparcial auxilia as partes envolvidas na
identificagdo de interesses, na busca de solugGes e na construgdo
de acordos que atendam as necessidades de todos.

O autor apresenta diferentes modelos de mediagdo que
podem ser aplicados no contexto escolar. Esses modelos incluem
a mediagdo tradicional, que envolve a atua¢do de um mediador
neutro para facilitar a comunicagao entre as partes; a mediagao
escolar, na qual um profissional da prdpria escola atua como
mediador; e a mediagdo entre pares, em que estudantes sdo
capacitados para mediar conflitos entre seus colegas.

Chrispino ressalta que a mediagdo nao se trata apenas de
resolver os conflitos imediatos, mas também de promover a
aprendizagem socioemocional dos estudantes. Por meio desse
processo, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver
habilidades de comunica¢do, empatia, negociacdo e resolugdo
de problemas, tornando-se agentes ativos na constru¢do de um
ambiente escolar mais harmonioso e colaborativo.

Em suma, o artigo de Alvaro Chrispino discute a gestdo
dos conflitos escolares, apresentando uma classificagdo dos
conflitos e destacando o papel da mediagdo como estratégia
para a resolugdo pacifica dessas situagbes. A compreensdo
dos diferentes tipos de conflitos e a aplicagdo de modelos de
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mediagcdo podem contribuir para a promog¢do de um ambiente
escolar mais saudavel, favorecendo a convivéncia pacifica, o
didlogo e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

LERNER, DELIA — LER E ESCREVER NA ESCOLA: O
REAL, O POSSIVEL E O NECESSARIO. 12 ED. ARTMED,
2002

“Ler e Escrever na Escola: O Real, o Possivel e o Necessario”
é uma obra de Delia Lerner, publicada pela Editora Artmed em
2002. O livro aborda a importancia da leitura e da escrita na
escola e como essas habilidades podem ser desenvolvidas de
maneira eficaz.

Lerner é uma renomada educadora e pesquisadora na area
de educacgdo, e em sua obra, ela discute a importancia da leitura
e da escrita como praticas vivas e vitais na escola.

Os principais pontos do livro sdo:

A importancia da leitura e da escrita: Lerner destaca a
importancia da leitura e da escrita na escola, argumentando que
sdo instrumentos poderosos que permitem a aprendizagem.

Oreal, o possivel e o necessario: A autora discute o que é real,
0 que é possivel e o que é necessario para a leitura e a escrita na
escola. Ela argumenta que, embora seja dificil e demande tempo,
a escola precisa de diretrizes basicas para o trabalho com os
géneros textuais.

A formagdo de leitores e escritores autdonomos: Lerner
defende que é papel social da escola formar leitores e escritores
autdbnomos, mas que a instituicdo ainda ndo desenvolve essa
tarefa com plenitude.

Refletindo sobre a obra, percebe-se a importancia de
promover a leitura e a escrita como praticas vivas e vitais na
escola. A abordagem de Lerner oferece uma visdo valiosa sobre
como a leitura e a escrita podem ser desenvolvidas de maneira
eficaz na escola. E uma leitura essencial para educadores e
administradores escolares interessados em melhorar suas
praticas de ensino da leitura e da escrita.

LUCKESI, CIPRIANO C. — AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM ESCOLAR: ESTUDOS E
PREPOSIGOES. 222 ED. SAO PAULO: CORTEZ, 2011

“Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e ProposicGes”,
de Cipriano Carlos Luckesi, € uma obra fundamental para
educadores, administradores escolares e estudiosos da educagao.
Publicada em sua 222 edicao pela Cortez Editora em 2011, o livro
oferece uma analise detalhada e critica dos métodos e praticas
de avaliagdo no contexto educacional. Luckesi, um dos mais
respeitados pensadores da educagdo brasileira, traz um olhar
profundo e reflexivo sobre o papel e o significado da avaliagao
no processo de aprendizagem.

A obra se destaca por questionar os métodos tradicionais
de avaliacdo, frequentemente centrados em testes e provas
gque medem a memorizagdo de informagcées em vez de um
entendimento profundo ou pensamento critico. Luckesi
argumenta que a avaliagdo deve ser um processo continuo
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que a avaliagdo deve ser uma ferramenta para identificar
as necessidades de aprendizagem dos alunos e orientar os
educadores em suas praticas pedagdgicas.

Um dos pontos centrais do livro é a necessidade de uma
abordagem mais humanistica e menos punitiva na avaliagdo.
Luckesi critica o uso da avaliagdo como um instrumento de poder
e controle, que pode gerar ansiedade e desmotivagdo nos alunos.
Em vez disso, ele propde que a avaliagdo seja utilizada de forma
construtiva, como um meio para promover o desenvolvimento
integral do aluno, considerando aspectos cognitivos, emocionais
e sociais.

Luckesi também aborda a importancia da formagdo dos
professores no que diz respeito a avaliacdo. Ele sugere que os
educadores devem ser preparados para implementar praticas
avaliativas mais reflexivas e orientadas para o desenvolvimento
doaluno.lIssoincluiacapacidade de criar avaliagGes diversificadas
e significativas, que possam realmente refletir o progresso e as
necessidades dos alunos, e de usar os resultados das avaliagdes
para aprimorar o ensino.

Além disso, o livro examina o papel das politicas
educacionais na definicdo de praticas de avaliagdo e como elas
podem influenciar o sistema educacional como um todo. Luckesi
defende uma politica educacional que valorize a aprendizagem
e o desenvolvimento humano, e ndo apenas os resultados de
avaliagOes padronizadas.

“Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e ProposicGes”
é, portanto, uma leitura essencial para aqueles que buscam
compreender e aprimorar as praticas de avaliagdo na educagao.
Luckesi oferece uma perspectiva rica e desafiadora, convidando
educadores e formuladores de politicas a repensar a avaliagdo
como uma parte integrante e vital do processo educacional,
alinhada ao objetivo maior de formar cidaddos criticos,
conscientes e capazes de aprender continuamente.

MANTOAN, MARIA TERESA EGLER. ABRINDO
AS ESCOLAS AS DIFERENGAS, CAPITULO 5, IN:
MANTOAN, MARIA TERESA EGLER (ORG.) PENSANDO
E FAZENDO EDUCACAO DE QUALIDADE. SAO PAULO:
MODERNA, 2001

No capitulo Abrindo as Escolas as Diferengas, Maria Teresa
Eglér Mantoan reflete sobre a importancia da inclusdo e da
valorizagdo da diversidade no ambiente escolar, defendendo
uma concepgdo de educagdo que reconhece e respeita as
diferengas como parte essencial do processo de aprendizagem. A
autora propde uma critica contundente ao modelo tradicional de
ensino, que tende a homogeneizar os alunos, desconsiderando
suas singularidades, e defende uma escola aberta a pluralidade,
capaz de acolher e potencializar as diferentes formas de ser,
aprender e se expressar.

Mantoan parte da premissa de que a diferenca é uma
caracteristica inerente a condigdo humana, ndo um obstaculo
a ser superado. Em vez de tentar “normalizar” os alunos para
que se encaixem em padrdes rigidos de comportamento e
desempenho, a escola deve criar condi¢cbes para que cada
estudante possa desenvolver suas potencialidades de forma
plena. O ambiente escolar deve ser um espago de convivéncia

e integrado ao ensino, visando ndo apenas medir, mas
principalmente promover a aprendizagem. Ele defende
4
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com a diversidade, onde o respeito as diferengas nao se limite ao
discurso, mas se traduza em praticas pedagogicas concretas que
promovam a equidade e a justica social.

O conceito de educagdo inclusiva é central na argumentagao
da autora. Para Mantoan, a inclusdo nao se refere apenas a
presenca fisica de alunos com deficiéncia na escola regular,
mas envolve uma transformacdo profunda nas concepgdes
pedagdgicas, nas relagdes interpessoais e na organizagdo do
ensino. A educagao inclusiva pressupde o reconhecimento de que
todos os alunos tém o direito de aprender juntos, em ambientes
que valorizem a cooperagdo, o didlogo e o respeito mutuo. Trata-
se de um movimento que desafia praticas excludentes, baseadas
em classificagBes, diagndsticos e separagdes que marginalizam
aqueles que ndo se encaixam nos modelos tradicionais de
normalidade”.

A autora critica a légica da homogeneizag¢do presente em
muitas escolas, que busca padronizar o processo de ensino-
aprendizagem, tratando os alunos de forma uniforme, sem
considerar suas especificidades. Esse modelo ignora o fato de
gue cada estudante possui um ritmo, um estilo de aprendizagem,
interesses e necessidades diferentes. A proposta de Mantoan
é substituir essa logica por uma pedagogia da diferenga, que
reconhega e valorize a singularidade de cada individuo, criando
condigdes para que todos possam participar ativamente do
processo educativo.

No ambito da pratica pedagdgica, Mantoan defende a
adocgdo de estratégias diversificadas de ensino, que atendam
as multiplas formas de aprender. Isso implica o uso de
metodologias ativas, projetos interdisciplinares, atividades em
grupo, recursos multimidia e abordagens flexiveis, que permitam
aos alunos explorar seus talentos e desenvolver competéncias
de diferentes maneiras. O curriculo deve ser pensado de forma
a garantir a participa¢do de todos, promovendo a autonomia e
o protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

A autora destaca o papel fundamental do professor como
agente de transformagdo. O educador, segundo Mantoan,
deve ser um profissional reflexivo, capaz de questionar suas
prdticas, desconstruir preconceitos e buscar constantemente
novas formas de ensinar. O professor inclusivo é aquele que
acredita no potencial de todos os seus alunos, que valoriza
suas contribuicdes e que cria um ambiente acolhedor, onde o
erro é visto como parte do processo de aprendizagem e ndo
como um fracasso. O trabalho colaborativo entre professores, o
planejamento conjunto e a troca de experiéncias sdo estratégias
importantes para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
inclusiva.

Outroaspectorelevanteabordadonocapituloéaimportancia
da gestdo escolar na promogado da inclusdo. A abertura da escola
as diferencas ndo depende apenas da atuagdo individual dos
professores, mas requer uma mudanga na cultura institucional,
que envolva a equipe gestora, os funciondrios, as familias e a
comunidade. A gestdo democratica, baseada na participagao de
todos os envolvidos no processo educativo, é fundamental para
a construgdo de uma escola inclusiva. Isso inclui a elaboragdo de
projetos pedagdgicos que contemplem a diversidade, a formagdo
continuada dos profissionais da educagdo e o estabelecimento
de parcerias com outras instituicOes e servigos de apoio.

Mantoan também discute a dimensdo ética da educagao
inclusiva, destacando que o respeito a diferengca é um valor
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa

u
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e solidaria. A escola tem um papel crucial na formagdo de
cidaddos conscientes, capazes de conviver com a diversidade e
de lutar contra qualquer forma de discriminagdo, preconceito ou
exclusdo. A inclusdo nao é apenas uma questdo pedagdgica, mas
um compromisso ético e politico com a promogao dos direitos
humanos e da dignidade de todas as pessoas.

No que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem, a autora
propde uma abordagem que valorize o progresso individual
de cada aluno, em vez de compara-los a padrées rigidos de
desempenho. A avaliagdo inclusiva deve considerar o percurso
de aprendizagem, os avangos e as dificuldades de cada estudante,
promovendo uma reflexdo sobre o processo e ndo apenas
sobre os resultados finais. Isso implica o uso de instrumentos
diversificados de avaliagdo, que permitam identificar as
potencialidades e as necessidades de cada aluno, contribuindo
para o planejamento de interveng¢des pedagdgicas mais eficazes.

Mantoan enfatiza que a inclusdo ndo significa baixar o
nivel de exigéncia ou simplificar o curriculo, mas sim repensar
as praticas pedagdgicas para torna-las acessiveis a todos, sem
perder a complexidade e a riqueza do conhecimento. O desafio
da educagdo inclusiva é justamente criar condi¢Oes para que
todos os alunos possam alcangar altos niveis de aprendizagem,
respeitando suas diferengas e promovendo o desenvolvimento
integral.

O capitulo Abrindo as Escolas as Diferengas é uma leitura
essencial para educadores, gestores e profissionais da educagdo
que buscam compreender e implementar praticas inclusivas
em suas instituicdes. Maria Teresa Eglér Mantoan nos convida
a repensar o papel da escola na sociedade contemporanea,
desafiando-nos a construir um ambiente educativo que ndo
apenas tolere, mas celebre a diversidade, reconhecendo-a como
uma fonte de riqueza e de aprendizado para todos. A obra é
um chamado a reflexdo sobre a importancia de uma educagao
comprometida com a equidade, a justica social e o respeito a
dignidade de cada ser humano.

MORAN, J. EDUCACAO HiBRIDA: UM CONCEITO
CHAVE PARA A EDUCACAO, HOJE. TEXTO PUBLICADO
NO LIVRO ENSINO HiBRIDO: PERSONALIZAGCAO E
TECNOLOGIA NA EDUCACAO, ORGANIZADO POR
BACICH, TANZI & TREVISANI — PORTO ALEGRE:
PENSO, 2015

O texto Educagdo Hibrida: Um Conceito-Chave para a
Educacdo, Hoje, de José Moran, apresenta uma reflexdo profunda
sobre as transformagdes no cendrio educacional contemporaneo,
impulsionadas pelo avango das tecnologias digitais e pela
necessidade de personalizagdo do ensino. O autor defende
que a educagdo hibrida ndo é apenas uma combinagdo de
métodos presenciais e virtuais, mas um conceito que representa
uma mudanga paradigmatica na forma de ensinar e aprender,
promovendo maior autonomia, flexibilidade e protagonismo por
parte dos estudantes.

A educagdo hibrida, segundo Moran, é uma abordagem
que integra de maneira intencional diferentes espagos, tempos,
recursos e metodologias de ensino, com o objetivo de potencializar
a aprendizagem. Ela combina o ensino presencial com o ensino
online, criando oportunidades para que os alunos aprendam
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em diferentes contextos e ritmos, de forma mais personalizada
e ativa. O modelo hibrido ndo se limita a simples adicdo de
recursos tecnoldgicos ao ensino tradicional, mas propde uma
reestruturacdo das praticas pedagédgicas, valorizando o papel do
estudante como agente ativo do préprio aprendizado.

Um dos pontos centrais do texto é a ideia de que o ensino
hibrido favorece o protagonismo do aluno, que deixa de ser um
receptor passivo de informagdes para se tornar um participante
ativo no processo de construg¢do do conhecimento. Nesse modelo,
o estudante tem a oportunidade de escolher caminhos, explorar
conteudos de acordo com seus interesses e necessidades, e
desenvolver competéncias essenciais para o século XXI, como o
pensamento critico, a criatividade, a colaboragdo e a autonomia.
O papel do professor, por sua vez, se transforma de transmissor
de conteldo para mediador e facilitador da aprendizagem,
atuando como um orientador que apoia, desafia e estimula os
alunos em suas trajetdrias individuais.

Moran destaca que a educagdo hibrida é uma resposta as
demandas de um mundo cada vez mais dindmico, interconectado
e complexo, no qual o conhecimento estd em constante
transformag¢do. O modelo hibrido permite a flexibilizagdo do
curriculo, adaptando o ensino as realidades locais, aos contextos
culturais e as particularidades de cada grupo de estudantes. A
personalizagdo da aprendizagem é um dos grandes potenciais
da educac¢do hibrida, pois possibilita que cada aluno avance
de acordo com seu proéprio ritmo, interesses e estilos de
aprendizagem.

O autor apresenta diferentes modelos de ensino hibrido,
como o modelo de rotagdo, no qual os alunos alternam entre
atividades presenciais e online; o modelo flex, em que o
aprendizado ocorre majoritariamente em ambientes virtuais,
com suporte presencial quando necessdrio; o modelo a la carte,
gue oferece ao aluno a possibilidade de escolher disciplinas para
cursar online, de forma complementar ao curriculo tradicional;
e o modelo virtual enriquecido, que combina encontros
presenciais com uma forte presenga do ensino online. Esses
modelos demonstram a diversidade de possibilidades que o
ensino hibrido oferece, permitindo que as escolas escolham ou
adaptem as estratégias mais adequadas as suas realidades.

A integracao das tecnologias digitais no ensino hibrido é um
aspecto fundamental, mas Moran enfatiza que o foco ndo deve
estar na tecnologia em si, e sim no uso pedagdgico intencional
desses recursos para enriquecer a experiéncia de aprendizagem.
As tecnologias permitem o acesso a uma ampla gama de
informagdes, recursos interativos, plataformas de aprendizagem,
ambientes virtuais de colabora¢do e ferramentas de avaliagdo
formativa. No entanto, o uso eficaz da tecnologia depende de um
planejamento pedagdgico cuidadoso, que considere objetivos
de aprendizagem claros e metodologias ativas que engajem os
alunos de forma significativa.

Outro aspecto relevante discutido no texto é a necessidade
de repensar o papel da avaliagdo na educagao hibrida. A avaliagdo
tradicional, baseada em provas padronizadas e na memorizagao
de conteudos, ndo é suficiente para captar a complexidade das
aprendizagens desenvolvidas em ambientes hibridos. Moran
defende uma abordagem de avaliagdo mais ampla e formativa,
qgue valorize o processo de aprendizagem, a autoavaliagdo, a
avaliacdo por pares e o uso de portfélios digitais. A tecnologia,
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nesse contexto, pode ser uma aliada na coleta de evidéncias de
aprendizagem, no acompanhamento do progresso dos alunos e
na personalizagdo do feedback.

Moran também destaca os desafios para a implementagao
da educacgdo hibrida, que vao desde questdes estruturais, como
0 acesso a tecnologia e a internet, até desafios pedagdgicos e
culturais, relacionados a resisténcia a mudancas e a necessidade
de formagdo continuada dos professores. O sucesso do ensino
hibrido depende do comprometimento de toda a comunidade
escolar, da gestdo pedagdgica a equipe docente, passando pelos
alunos e suas familias. A formagdo de professores para atuar
em contextos hibridos é essencial, incluindo o desenvolvimento
de competéncias digitais, a capacidade de planejar atividades
interativas e o dominio de metodologias ativas.

A cultura da inovagdo é um tema transversal no texto de
Moran. O autor argumenta que a educagdo hibrida representa
uma oportunidade para repensar o papel da escola na sociedade
contemporanea, transformando-a em um espago de inovagao,
criatividade e desenvolvimento de competéncias para a vida. A
escola ndo é mais o Unico lugar onde o conhecimento é produzido
e transmitido; ela deve se conectar com o mundo, integrando
diferentes fontes de saber, promovendo o pensamento critico e
preparando os alunos para aprender de forma continua ao longo
da vida.

Por fim, Moran reforca que a educacdo hibrida nido é
uma moda passageira ou uma simples resposta as demandas
tecnoldgicas, mas uma tendéncia irreversivel na evolugdo dos
processos de ensino e aprendizagem. O modelo hibrido amplia
as possibilidades pedagdgicas, permitindo que a educagdo seja
mais inclusiva, personalizada e alinhada as necessidades do
século XXI. O desafio estd em construir praticas pedagdgicas que
ndo apenas utilizem a tecnologia, mas que a integrem de forma
critica e reflexiva, promovendo aprendizagens significativas
e preparando os alunos para os desafios de um mundo em
constante transformacao.

O texto Educagdo Hibrida: Um Conceito-Chave para a
Educagdo, Hoje é uma leitura essencial para educadores, gestores
e formuladores de politicas publicas que buscam compreender
as potencialidades e desafios do ensino hibrido. José Moran
oferece uma analise inspiradora e provocadora sobre o futuro da
educacdo, destacando a importancia de uma abordagem flexivel,
centrada no aluno e aberta a inovagdo, capaz de transformar a
experiéncia de aprender e ensinar em um mundo cada vez mais
conectado e dinamico.
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor De Educag¢ao Basica Il — PEB Il — Historia

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - EDUCACAO
E A BASE.— ASSUNTOS RELACIONADOS A HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um
marco na histéria da educacgdo brasileira, estabelecendo diretrizes
para garantir a equidade e a qualidade do ensino no pais. Para
compreender sua importancia, torna-se essencial analisar a
evolugdo da educagdo no Brasil, desde o periodo colonial até
a contemporaneidade, destacando as transformacgdGes, desafios
e avangos que culminaram na formulagdo desse documento
normativo.

A histdria da educagdo brasileira inicia-se no século XVI, com
a chegada dos jesuitas, cuja missdo era catequizar os indigenas
e estruturar a formacdo da elite colonial. A pedagogia jesuitica
baseava-se nos moldes europeus e priorizava o ensino humanista,
influenciado pela filosofia escolastica. O ensino formal era
restrito a uma parcela privilegiada da populagdo, enquanto
a maior parte dos habitantes da colonia ndo tinha acesso a
alfabetizagdo. A expulsdo dos jesuitas em 1759, por ordem do
Marqués de Pombal, resultou na laicizacdo da educagdo e na
tentativa de moderniza¢do do ensino. No entanto, as reformas
pombalinas ndo promoveram uma democratizagdo efetiva do
acesso a educagao, que permaneceu elitista e precaria.

Com a Independéncia do Brasil em 1822, consolidou-se
a necessidade de um sistema educacional estruturado para
formar cidaddos aptos a contribuir com o desenvolvimento do
pais. A Constituicdo de 1824 estabeleceu a criagdo de escolas
de primeiras letras em todas as cidades, mas a implementagdo
foi limitada. O ensino secundario e superior eram acessiveis
apenas as classes mais altas, perpetuando as desigualdades
educacionais. Durante o século XIX, surgiram os primeiros
debates sobre a necessidade de um curriculo unificado para
garantir maior coesdo ao ensino. A criacdo de instituicGes como
o Colégio Pedro I, em 1837, demonstrava uma preocupagdo com
a padroniza¢do da educagdo, embora ainda restrita a poucos.

A Proclamagdo da Republica em 1889 trouxe novos desafios e
debates sobre a educagdo. O ensino passou a ser considerado um
instrumento essencial para a formagdo do cidaddo republicano.
As reformas educacionais lideradas por Rui Barbosa e Benjamin
Constant enfatizaram a necessidade de uma educagdo mais
pragmatica e cientifica. Entretanto, a descentralizagdo do
ensino dificultou a implementagdo de um sistema padronizado,
gerando grandes disparidades regionais. No inicio do século
XX, intelectuais como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo
defenderam uma educagdo publica, gratuita e laica, inspirada nos
principios da Escola Nova. Essa corrente pedagdgica valorizava o
aprendizado ativo, a formagdo integral do individuo e a adaptagao
dos curriculos as necessidades sociais e econémicas do pais.

A Era Vargas (1930-1945) representou um marco na
estruturacdo da educagdo nacional. Em 1934, a Constituicdo
determinou a obrigatoriedade da educagdo primaria e a

participa¢do do Estado na organiza¢do do ensino. A cria¢do do
Ministério da Educagao e Saude Publica em 1930 reforgou o papel
do governo federal na formulagdo de politicas educacionais. Em
1942, foram instituidas as Reformas Capanema, que organizavam
o ensino secundario e técnico, buscando atender as demandas da
industrializagdo crescente no pais. Essas medidas consolidaram
um modelo educacional mais estruturado, mas ainda excludente.

A promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) em 1961 representou um avango significativo
na normatizagdo da educagdo brasileira. A LDB estabeleceu
principios fundamentais para a organizacdo do ensino, embora
nao tenha sido capaz de superar as desigualdades educacionais.
Durante a Ditadura Militar (1964-1985), a educagdo foi
instrumentalizada para atender aos interesses do regime. A
LDB de 1971 reforgou a educacgdo técnica e profissionalizante,
preparando mdo de obra para o mercado de trabalho. A
universalizacdo do ensino fundamental comegou a ser ampliada,
mas persistiram problemas de qualidade e acesso.

Aredemocratizagdo do Brasil e a promulgac¢do da Constitui¢do
de 1988 representaram um marco na garantia do direito a
educagdo. O artigo 205 estabeleceu que a educagdo é um direito
de todos e um dever do Estado e da familia, promovendo o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da
cidadania e do trabalho. A nova LDB de 1996 consolidou avangos
importantes, como a descentralizagdo do ensino, a valorizagao
dos professores e a inclusdo de conteldos obrigatérios no
curriculo nacional. No entanto, a diversidade regional e a falta de
um curriculo unificado dificultavam a garantia de um ensino de
qualidade para todos os brasileiros.

A BNCC, homologada em 2017 para a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental, e em 2018 para o Ensino Médio, representa
um esforgo para garantir um curriculo unificado e a equidade na
aprendizagem. A BNCC estabelece competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver,
independentemente da regido onde estudam. Entre seus
principais objetivos, destacam-se a promog¢do da educagdo
integral, o incentivo ao pensamento critico e a valorizagao
da diversidade cultural brasileira. A BNCC também reforca a
importancia do letramento digital e da interdisciplinaridade,
preparando os alunos para os desafios do século XXI. No entanto,
sua implementacgdo enfrenta desafios, como a necessidade de
formacgdo continuada dos professores, a adequagdo das escolas
as novas diretrizes e a superac¢do das desigualdades estruturais
do sistema educacional brasileiro.

A trajetdria da educagdo no Brasil evidencia um processo
marcado por avangos e desafios. A BNCC surge como um
instrumento essencial para a constru¢do de uma educagdo mais
equitativa e de qualidade, mas sua efetividade depende de
investimentos, politicas publicas consistentes e do engajamento
de toda a sociedade. A histéria educacional brasileira demonstra
que a construgdo de um ensino acessivel e eficiente é um
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processo continuo, que exige comprometimento e inovagdo para
garantir que a educagao seja, de fato, a base do desenvolvimento
nacional.

ENSINO DE HISTORIA: SABER HISTORICO ESCOLAR

O ensino de Histéria tem sido uma ferramenta essencial
para a construgdo da identidade social e cultural das sociedades
ao longo dos séculos. No contexto escolar, o saber histdrico ndo
se limita a transmissdo de informagGes sobre eventos passados,
mas também envolve a formagdo do pensamento critico, a
compreensdao da temporalidade e a relagao entre diferentes
processos histéricos. O ensino de Histéria evoluiu conforme
mudangas epistemoldgicas e pedagogicas, adaptando-se aos
desafios contemporaneos e as demandas da sociedade.

Historicamente, o ensino de Histéria no Brasil passou
por diferentes fases. Durante o periodo colonial, o ensino era
controlado pelos jesuitas, que enfatizavam uma perspectiva
eurocéntrica e religiosa. Com a independéncia do Brasil em
1822, o ensino de Histdria passou a focar na construgdo de
uma identidade nacional, destacando herdis e feitos politicos.
Durante o regime militar (1964-1985), o ensino foi moldado
para reforgar valores patridticos e minimizar questGes criticas
sobre a sociedade brasileira. Apenas com a redemocratizagao
e a promulgacdo da Constituicdo de 1988, o ensino de Histdria
passou a enfatizar uma visdo pluralista, incluindo diferentes
atores sociais e abordagens criticas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada
recentemente, reforga a importancia do ensino de Histéria na
formacgdo cidada. O documento define que o ensino histérico
deve priorizar a compreensdo dos processos sociais e culturaisem
uma perspectiva ampla, incorporando temas como histdria das
populagbes indigenas, africanas e afro-brasileiras, e promovendo
a valoriza¢do da diversidade. O conhecimento histdrico escolar,
portanto, deve ser contextualizado, dialdgico e voltado para a
compreensdo critica dos fendmenos sociais.

A construgdo do saber histérico escolar estd atrelada a
formagdo docente e a metodologia utilizada em sala de aula.
O professor de Histéria atua como mediador do conhecimento,
estimulando o pensamento critico e o debate. Diferentes
abordagens pedagdgicas podem ser utilizadas para a construgdo
do conhecimento histdrico, como a analise de documentos
historicos, o uso de fontes primarias, a relagdo entre o passado
e o presente e a inclusdo de perspectivas multiplas. A adogdo
de metodologias ativas, como projetos interdisciplinares e
aprendizagem baseada em problemas, também contribui para a
formagdo de um saber histérico mais dindmico e participativo.

Além disso, as tecnologias digitais transformaram
significativamente o ensino de Histéria. Recursos como
plataformas educacionais, museus virtuais, bancos de dados
histéricos e simulagBes interativas permitem um ensino mais
dindmico e acessivel. A interatividade proporcionada pelas
novas tecnologias amplia o alcance do ensino, permitindo
que os estudantes se tornem agentes ativos na construgdo do
conhecimento. No entanto, é fundamental que o uso dessas
ferramentas esteja aliado a uma analise critica das fontes e a
contextualiza¢do histérica adequada.
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Apesar dos avangos, o ensino de Histdria ainda enfrenta
desafios. Um dos principais é a desvalorizagdo das ciéncias
humanas em alguns contextos politicos e educacionais, que
impactam a carga hordria e o investimento na formagao
de professores. Além disso, a falta de materiais didaticos
adequados e a necessidade de atualizagdo constante dos
curriculos representam obstaculos para um ensino de qualidade.
A formacgdo continuada dos docentes e a adogdo de estratégias
pedagdgicas inovadoras s3o essenciais para superar esses
desafios e fortalecer o ensino de Histéria no Brasil.

SELECAO E ORGANIZACAO DE CONTEUDOS
HISTORICOS: METODOLOGIA DO ENSINO DE
HISTORIA

A selecdo e a organizagdo de conteudos histéricos
constituem um dos pilares fundamentais da metodologia do
ensino de Histdria. Ao longo do tempo, diferentes abordagens
foram desenvolvidas para garantir que o conhecimento histérico
ndo apenas transmitisse informagdes, mas também fomentasse
a reflexdo critica e o desenvolvimento de uma consciéncia
histérica nos alunos. A definicdo do que ensinar, como ensinar
e por que ensinar determinados conteldos reflete ndo apenas
uma escolha pedagdgica, mas também um debate politico e
epistemoldgico sobre a construgdo do saber histérico escolar.

A organizagdo curricular da disciplina de Histéria tem sido
influenciada por diferentes paradigmas ao longo da histéria da
educacdo. Durante o periodo colonial e imperial, o ensino era
rigidamente centrado em uma histéria eurocéntrica, marcada
por uma abordagem conteudista e memoristica. A evolugdo das
ciéncias histdricas, principalmente no século XX, e a consolidagdo
de novas perspectivas metodoldgicas resultaram em uma
gradativa transforma¢do na forma como os conteldos sdo
selecionados e organizados. A influéncia da Escola dos Annales,
por exemplo, trouxe a tona uma histéria mais social e cultural,
distanciando-se do modelo tradicional baseado em eventos e
personagens ilustres.

Com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil, a selecdo e a organizagdo dos conteudos
histéricos foram reformuladas para garantir um ensino mais
critico e abrangente. A BNCC enfatiza a importancia do ensino
de Histéria através de uma perspectiva que valoriza a multi
perspectiva, o protagonismo de diferentes sujeitos histdricos
e a articulagdo entre contextos locais, nacionais e globais.
Nesse sentido, o ensino ndo se restringe a transmissdo linear
e cronolégica dos fatos, mas busca desenvolver nos alunos a
capacidade de interpretar documentos histdéricos, problematizar
0 passado e compreender as relagdes de poder presentes na
construgdo do conhecimento historico.

A metodologia utilizada na selecdo de conteludos deve
considerar a relevancia do conhecimento para a formagao cidada
dos estudantes. O ensino de Histéria ndo deve ser um mero
acumulo de datas e nomes, mas sim uma forma de compreensao
das estruturas sociais, econdmicas e politicas que moldaram as
sociedades ao longo do tempo. Para isso, é essencial a utilizagdo
de fontes diversas, como documentos escritos, imagens, relatos
orais, mapas, filmes e outros elementos que permitam uma
aproximagdo mais complexa e dinamica com o passado.

7
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Outro aspecto importante na metodologia do ensino de
Histéria é a interdisciplinaridade. A relagdo entre a Histéria
e outras disciplinas, como Geografia, Sociologia, Filosofia e
Literatura, potencializa o aprendizado ao demonstrar como
os fendmenos histéricos estdo interligados a outros saberes.
Dessa forma, a sele¢do de conteudos histdricos deve considerar
abordagens interdisciplinares, permitindo que os alunos
compreendam os acontecimentos de forma contextualizada e
integrada.

Aavaliagdo também desempenha um papel crucial naselegdo
e organizagao dos conteudos histdricos. Métodos tradicionais,
como provas dissertativas e objetivas, ainda sdo amplamente
utilizados, mas novas formas de avaliagdo, como projetos
interdisciplinares, produgdo de textos reflexivos e analise de
fontes histdricas, tém sido incorporadas com o objetivo de tornar
a aprendizagem mais significativa. A avaliagdao ndo deve ser vista
apenas como um instrumento de mensura¢do do desempenho
do aluno, mas como um mecanismo de orientagdo do ensino,
permitindo ajustes na sele¢do dos conteldos e nas estratégias
didaticas.

A diversidade e a inclusdo também sao fatores fundamentais
na selegdo dos conteldos histéricos. Durante muito tempo, a
Histéria ensinada nas escolas privilegiou uma narrativa centrada
nos grandes feitos dos estadistas, militares e governantes. Hoje,
busca-se ampliar essa perspectiva para incluir a histéria dos
povos indigenas, africanos, mulheres, trabalhadores e outros
grupos sociais que foram historicamente marginalizados. A
Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana nas escolas, é um exemplo desse
avango na selegdo de conteudos histéricos que contemplem a
diversidade da sociedade brasileira.

TRABALHO COM DOCUMENTOS E DIFERENTES
LINGUAGENS NO ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Histéria tem passado por profundas
transformagdes ao longo do tempo, buscando superar a
tradicional transmissdo linear e conteudista dos fatos para um
modelo que privilegia a compreensdo critica dos processos
histéricos. Nesse sentido, o trabalho com documentos e
diferentes linguagens tornou-se um elemento essencial na
construgdao do conhecimento histérico escolar, pois permite que
os alunos se tornem sujeitos ativos na interpretagdo do passado
e na compreensdo das relagbes entre diferentes contextos
temporais e espaciais.

A utilizagdo de documentos no ensino de Histéria tem como
principal objetivo aproximar os alunos da pratica investigativa dos
historiadores, proporcionando-lhes a oportunidade de trabalhar
com fontes primdrias e secundarias. Documentos escritos,
iconograficos, cartograficos, orais e materiais possibilitam uma
compreensdo mais ampla e diversificada dos processos histéricos,
ao mesmo tempo em que estimulam o desenvolvimento de
habilidades de leitura, analise e interpretagao critica.

A andlise de fontes escritas, como cartas, diarios, tratados,
legislagbes e artigos de jornais, permite que os estudantes
compreendam as perspectivas e intencionalidades dos
diferentes sujeitos histéricos. No entanto, essa abordagem
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exige um trabalho cuidadoso de contextualizagdo e reflexdo
sobre a autenticidade, autoria e intencionalidade do documento,
evitando anacronismos e leituras simplistas.

Ja& as fontes iconograficas, como pinturas, gravuras,
fotografias e cartazes, sdo recursos que enriguecem o
aprendizado ao permitir a visualizacdo de elementos simbalicos,
culturais e sociais que nem sempre estdo explicitamente
descritos nos documentos escritos. O uso dessas fontes promove
a discussdo sobre a construgdo de imagens e representagdes do
passado, incentivando a leitura critica das formas de registro da
Historia.

As fontes cartograficas, como mapas e plantas urbanas, sdo
essenciais para a compreensao das transformacdes espaciais ao
longo do tempo, possibilitando a analise de mudangas territoriais,
urbanisticas e ambientais. Essas fontes auxiliam na compreensao
da dindmica da ocupagao humana e da influéncia dos espagos
geograficos nas relagdes historicas e sociais.

A Historia Oral também desempenha um papel significativo
no ensino da disciplina. Relatos e depoimentos de testemunhas
oculares oferecem uma visdo subjetiva e emocional dos
acontecimentos, permitindo que os estudantes percebam a
Histéria como um processo vivo e dinamico. Essa abordagem
também possibilita o resgate da memdria coletiva e o
reconhecimento da diversidade de experiéncias e perspectivas.

O trabalho com diferentes linguagens também tem ganhado
espaco na metodologia do ensino de Histéria. O uso de textos
literarios, filmes, musicas, quadrinhos e jogos diddticos amplia as
possibilidades de compreensao histdrica, tornando o aprendizado
mais dinamico e acessivel. A literatura, por exemplo, permite o
contato com narrativas que exploram contextos histéricos de
forma subjetiva e detalhada, promovendo a empatia e a reflexdo
critica.

O cinema e as séries histéricas podem ser utilizados como
recursos pedagdgicos para ilustrar acontecimentos, estimular
debates e questionar interpretagdes sobre o passado. No entanto,
é fundamental que o professor oriente os alunos sobre os limites
e as licengas artisticas presentes nessas produgées, garantindo
uma andlise critica dos conteudos.

As musicas e os quadrinhos também sdo ferramentas
pedagdgicas eficazes para explorar aspectos culturais e
ideoldgicos de diferentes épocas, enquanto os jogos didaticos
favorecem ainteragdo e a experimentacdo de situagdes histdricas.
Essas abordagens inovadoras contribuem para a ampliagdo do
repertério dos estudantes, desenvolvendo suas habilidades
interpretativas e criticas.

Portanto, otrabalho com documentos e diferentes linguagens
no ensino de Histdria representa um caminho essencial para
a formagdo de alunos mais criticos, reflexivos e capazes de
compreender a complexidade dos processos histdricos. A
diversificacdo das fontes e das metodologias permite um ensino
mais significativo, promovendo a autonomia dos estudantes na
construgao do conhecimento histérico e na compreensdo das
relagdes entre passado e presente
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CONHECIMENTO HISTORICO CONTEMPORANEO:
SABER HISTORICO E HISTORIOGRAFIA

O conhecimento histérico contemporaneo se configura a
partir de uma complexa interagdo entre os diferentes paradigmas
da Histdria e a Historiografia, ou seja, a reflexdo sobre os métodos,
fontes e interpretagdes que moldam a construgdo do passado.

A Histdria, como campo de estudo, ndo se limita a narragao
de fatos, mas se estabelece como uma disciplina dinamica, que
busca compreender processos e transformagdes sociais a partir
de diferentes abordagens e perspectivas.

A Historiografia pode ser entendida como o estudo da escrita
da Histdria e das diferentes formas de compreensdo do passado
ao longo do tempo. Tradicionalmente, as narrativas histdricas
estiveram fortemente influenciadas por interpretagdes politicas,
religiosas e ideoldgicas, que moldaram os discursos e a selegdo
de eventos considerados relevantes. A partir do século XIX,
com o desenvolvimento da Histdria como disciplina académica,
consolidaram-se as bases do chamado positivismo histérico, que
enfatizava a busca por uma Histéria “cientifica”, fundamentada
na documentacao rigorosa e na objetividade.

No entanto, ao longo do século XX, novas correntes
metodoldgicas emergiram, questionando a neutralidade e a
imparcialidade do historiador. A Escola dos Annales, por exemplo,
revolucionou a Historiografia ao propor uma abordagem mais
ampla, que considerava ndo apenas eventos politicos, mas
também aspectos econOmicos, sociais e culturais. A Histéria
passou a ser vista como um campo interdisciplinar, dialogando
com a Sociologia, a Antropologia, a Geografia e outras ciéncias
humanas.

O conceito de saber histérico também evoluiu ao longo
das ultimas décadas. De uma visdo restrita ao ensino formal e a
producdo académica, passou-se a considerar a Histéria como um
elemento presente no cotidiano das sociedades, manifestando-
se na cultura popular, na meméria coletiva e na identidade dos
grupos sociais. A memoria histdrica, muitas vezes, difere das
narrativas académicas, pois é influenciada por experiéncias
individuais, discursos politicos e construgGes ideoldgicas.

O historiador contempordaneo precisa lidar com uma
diversidade de fontes e métodos. Além dos documentos escritos,
a Histéria Oral tem se mostrado uma ferramenta essencial para
acessar perspectivas marginalizadas e recuperar vozes que ndo
foram contempladas nas fontes tradicionais. O uso de imagens,
filmes, arquivos digitais e fontes arqueoldgicas também ampliou
as possibilidades de investigagdo historica, permitindo um
entendimento mais plural e dindmico do passado.

Outro aspecto fundamental do conhecimento histérico
contemporaneo é o debate sobre a “Histéria Publica”, que
busca aproximar o saber académico do publico geral. Museus,
redes sociais, documentdrios e outras formas de divulgagdo
historica se tornaram espagos essenciais para a disseminagdo do
conhecimento, desafiando o monopdlio académico da Histéria e
permitindo que diferentes grupos sociais participem ativamente
da construgdo de narrativas sobre o passado.

A Histéria também se tornou um campo de disputas
politicas e ideoldgicas, em que diferentes atores sociais utilizam
interpretagdes do passado para legitimar suas posi¢des no
presente. O negacionismo histérico, por exemplo, representa
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um dos desafios atuais para os historiadores, uma vez que a
distor¢do de fatos e a propagacdo de falsas narrativas podem
comprometer a compreensao critica da Historia.

Diante dessas questGes, o ensino de Historia assume
um papel crucial na formag¢do do pensamento critico e na
compreensdo da complexidade dos processos histéricos. A forma
como o passado é ensinado influencia diretamente a formagao
da identidade e da consciéncia histérica dos individuos. Por isso,
é essencial que a educagdo histdrica contemple abordagens
diversificadas, incentivando o questionamento, a andlise critica
das fontes e o respeito a pluralidade de interpretagdes.

HISTORIA E TEMPORALIDADE

A histéria ndo pode ser pensada sem o tempo, pois ele é
a condi¢do essencial para que os acontecimentos possam ser
estudados, contextualizados e compreendidos. A temporalidade
é, portanto, o eixo central da pratica histdrica, sendo fundamental
para que possamos distinguir as diferentes fases do passado
e perceber as transformagdes que marcaram o processo de
evolugdo das sociedades. O tempo histérico, ao contrario do
tempo cronoldégico ou natural, ndo se limita a simples sucessdo
de eventos; ele é permeado por contextos culturais, politicos e
sociais, e é estruturado em ritmos e ldgicas distintas, conforme
as realidades que o compdem.

Historiadores, ao abordarem o conceito de tempo,
frequentemente enfrentam o desafio de como organizar
e periodizar os eventos passados. A periodizagdo é uma
ferramenta utilizada para dividir a histéria em blocos temporais,
com a intengdo de facilitar a compreensao e a andlise de grandes
processos historicos. Esse processo, no entanto, ndo é isento
de criticas. Muitos historiadores apontam que a periodizagdo
tradicional, que geralmente divide a historia em Idade Antiga,
Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea, pode
simplificar ou distorcer as complexas interagdes e transi¢cdes que
marcaram diferentes épocas. A temporalidade ndo deve ser vista
como algo rigido ou linear, mas como um processo dindmico e
multifacetado, que envolve rupturas e continuidades, momentos
de estagnacdo e de grande transformacao.

No estudo da histdria, a no¢cdo de que os eventos seguem
uma linha continua e previsivel tem sido cada vez mais
guestionada. A visdo de uma histdria linear, com uma progressao
continua em diregdo ao progresso e ao desenvolvimento, tem
sido desafiada por correntes historiograficas que enfatizam a
complexidade e a multiplicidade de tempos que coexistem ao
longo da histéria. A ideia de tempo linear, muito presente nas
narrativas cldssicas de civilizagdo, ndo leva em consideragao as
diversas temporalidades que coexistem em diferentes culturas,
regioes e momentos historicos.

A historia, como processo ndo linear, é marcada por
descontinuidades, rupturas e eventos imprevistos que alteram o
curso das sociedades. Essas rupturas podem ser observadas em
eventos como revolug@es, guerras, crises econdmicas, desastres
naturais e transformagdes sociais abruptas, que desafiam as
interpretagcdes convencionais sobre a evolugdo gradual das
sociedades. Esse entendimento mais flexivel da temporalidade
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