1

(5580

TABOAQ DA SERRA-SP

PREFEITURA MUNICIPAL DE TABOAO DA
SERRA - SAO PAULO

Professor de educacao basica |l (PEB I)

EDITAL NORMATIVO DE CONCURSO PU-
BLICO N2 001/2024 — PMSJP/PB

COD: OP-038ST-24
7908403562831



INDICE

Lingua Portuguesa

1. A Comunicagdo: linguagem, texto e discurso; o texto, contexto e a constru¢do dos sentidos
2. Coesdo e coeréncia textuais
3. Intertextualidade e polifonia
4. Alingua: norma culta e variedades linguisticas; dialetos e registros, giria
5. Lingua padrdo: ortografia, aCentUACa0 € PONTUBGAD ....uviiiiuiieieiiieeiieee ettt e e sireeestreeestteeeetaeessateeesastesesbeeeessseesassseeesssseesaseeesnne
6. Semantica: denota¢do e conotagao; sinonimia, antonimia, homonimia, par6nima; polissemia e ambiguidade......................
2 1140 = 1o L= [T = U= Y4 o o SRS
8. Sintaxe: Termos e Oragdes coordenadas € SUDOIAINAAAS ......ccccuiiiiiiiie ittt e eee e e e e sare e e e e e e e saaeeesssaeeeesaeasnes
9.  concordancia NOMINAL € VEIDAl...... .o ettt sttt et e e et e e bt e s ab e e bt e s abe e sate e bt e sabeesabesabeenaneas
10. reglNCia NOMINGL € VEIDAL.......eiiieeeee et e e st e e st e e e st e e e sateeessaeeeassaee e saeeaanseeesanteeessseeesnsseeensseeeasaeananes
I R 11 =) (Sl o [T oo ] Lo Y- Yot- o RSOSSNt
A o = 1= OO PP P PPN
NIENY=TeValo folo [<TaTel e=Yu )V o W =N olelao] = 1n AV e TN 42 F=qU Ty Vo o)) PN
Y (ol o e Lol 1Y =T - Y=Y o o IO OO
Matemadtica
1. Estruturas ldgicas, l6gica da argumentagdo, Diagramas IOZICOS ........eovuiiiiiiiiiiiie ettt ettt saeeenee e
Numeros relativos inteiros e fracionarios, operagdes e suas propriedades (adi¢do, subtra¢cdo, multiplicagdo, divisdo, poten-
ciacdo e radiciagdo); Multiplos e divisores, maximos divisores comuns e minimos multiplos comuns; Fra¢des ordindrias e
decimais, niUmeros decimais, Propriedades € OPEIAGOES ....cccvuiiiiueeiriieeeiiteeesiteeesiteeesrreeesteeessstesesaseeeesseeesssseeesssseesssseeessseess
I B ] o T Yo 1o o 10 4 =T o ot USRS
A, EQUAGOES 0O 1% € 2° BraUS..cicuveeesureeerureeeaitreeeataeesauresessssessssssesasssseesssssesassssessssessssssesssssessssssssasssssssssesessssesessssesessssessssseesssssessnes
L U Tolo 1o Lo T Ao I Ao - ¥ (USRS
6. Sistema de medidas de tempo, sistema MELrICO AECIMAL......cccciiiiiiiiiiiii e e e e e e s erree e sraeeeaes
7. Média Aritmeética SIMPIES € PONUEIATA......cccuiiieiiieeciie et e et e e e e e e e stte e e ssareeesbteeesssaeeasaeeeassaeesasseeesasseeesasseessnens
8. Conjunto de Nimeros Reais e Conjunto de NUMEIr0S RACIONAIS ...cccvvieiecuiieiiiiieiiieeesiteeestreeeeteeeeteeessateeessaresessseeesnseessssseesanes
9. Estudo do triangulo retangulo; relagdes métricas no tridangulo retdngulo; semelhancga de triangulos; relagdes trigonométri-
(o (T (o I oo 1Y = s Lo = 7= [ Y=< a1 (=) TSP
10. Teorema de Pitdgoras; Angulos; Geometria — Area, VOIUME € PEIMELIO ......c.cuiuieieieieieieiececeeeeeeeee ettt sesseaes
11. NUmeros e grandezas proporcionais, raZ0ES € PrOPOICOES ....ueeeeivreerrirrrerirereiirreesssraeessseeesisseessssesessseessssseeesssesssssseesssssesssseeans
12. Regra de trés SIMPIES € COMPOSTA .uviiiuieiiiiieieiiie ittt e eiiee e sttt eesteeestaeeeetaeeessteeesseeeesabeeeeaasaeeassseeassseeesnsseeesnseeeesaseeesnssesesssneanns
R T oo T o1=T 01 - V= (T o o OO PPPPN
14. Juros simples - juros, capital, tempo, taxas e montante
15. NUMEroS PrimMOS ....cocueieiiiiieeiieeieente ettt
16. Problemas envolvendo os itens do programa proposto

17
17
19
21
23
24
34
36
38
39
39
40
40

51

75
84
86
91
104
106
110

110
118
131
132
134
136
138
139




iNDICE

Conhecimentos Gerais

Conhecimentos municipais, estaduais e nacionais sobre: politica, economia, geografia, sociedade, cultura e histéria...........

Atualidades relevantes sobre diversas areas, tais como politica, economia, sociedade, educagdo, seguranga, tecnologia,
energia, relagdes internacionais, desenvolvimento sustentdvel, responsabilidade socioambiental e ecologia e suas vincula-
¢Oes histdricas; Fatos e noticias locais, nacionais e internacionais sobre diversos assuntos veiculados nos meios de comuni-
cacdo de massa, como jornais, revistas, radios, teleVvisd0o € INTEIMET.........cccviiiciee i e e abe e e eaneas

Legislagdo Educacional

Lei n2 9.394/96 - Estabelece as diretrizes e bases da edUCaga0 NACIONAL......c..cccveiivieiriiiiieeiee ettt et eeveeeareen
Lei n2 13.005/14 - Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e dd outras proVid&ncias ........cceceveeeeveerveerreeeireeneeeireesveenseen

Lei n2 8.069/90 - Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e dd outras providéncias: CAPITULO IV - Do Direito a
Educagdo, a Cultura, ao Esporte € a0 Lazer — artigoS 53 @0 59 ....iiicivieiciiie e crtee e ctte e e eree e e tre e e stee e ssare e e sabeeeebreesessaeesnneeennns

Constituicdo Federal 1988: CAPITULO 1l - Sec3o | - DA EDUCAGAO — artigos 205 80 214 ........c.ceveveeeerereeeeeeseeseesesesesenenssanns

(T (T Lo o TU 1L = R OO

Conhecimentos Especificos
Professor de educacgdo basica | (PEB I)

1. Teoria e Pratica da Educagéo...............
2. Conhecimentos Politico-Pedagdgicos.....
3. - Fungdo social e politica da escola: perspectiva critica e perspectiva neoliberal
4, gestdo democratica e autonomia na organizagdo do trabalno ESCOIATr.........ccvcvieiiiiie i e e e e e ebee e
LT oo [=T={F= Yo [o I 1Yol | = o =X PSS
(ST T4 =] do T3l o o] i n[olo B o T=Yo F= = 4ol o 1TSS PRTRR
7. A educagdo basica no Brasil: acesso; permanéncia; inclusdo e fracasso €SCOIar.........iovviviiiriieiiienieereeee e
8. Conhecimentos da Prética de Ensino: processos e contetdos do ensino e da aprendizagem ........cccvcveereeerreenveeseescveeseesnnes
9. CONNECIMENTO N ESCOIA . .veiiiiiee ettt ettt e b e st e st e e s et et e e s bt e s bt e s ab e e be e e b e e san e e neeeabeessseeneesaneenneean
10. 2 0rganizacao dO tEMPO € O ESPAGO. . .ueiirurieieiiteieitee ettt e sttt e stteesstteeestteesssteeesabeeessbeeessasaeesssaeenssseesasseeesaseeessaseeessseeessssaesnns
(N I 1Y [ [o [o =TT ol ] = O O PRUPO RO PUPOROPPPPPPPRTOt
12. projetos de trabalho @ a iNterdisCipliNaridade . ....ou.uie it st e e st eessibe e e ssbaeessbeeesnaraeeeas
13. cotidiano escolar: relagdes de POUEI NA ESCOIA ..uiiiuiiiiiiiieiiiete ittt e st e e st e e s s ba e e s sabeeesbseesssbaeesssseessbeeesansaeenns
14, CUITTICUIO € CUITUIG ettt ettt ettt et s bt e a e s bt et s he ekt e at e s b e eab e s ae e s b e e bt e bt eab e bt eaeesheembeshb e beeatenbeenbenbeentesbeenteeaes
15. tendéncias pedagOgicas Na PratiCa ESCOIAT.....c.iiiii ittt s e et e s te e s te e e beesabeesaseesbeessseesseessseassseantessaseessnennes
16. Tendéncias pedagdgicas na infancia segundo: Vygotsky, Piaget, Paulo Freire, Dermeval Saviani, Emilia Ferreiro e seus segui-
(o Lo 4= TP PSP PRUPPRTIN
17. Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades nos anos iniciais: lingua portuguesa anos iniciais — p. 63-131

Matematica anos iniciais — p. 261-293 Ciéncias anos iniciais - p. 317-337 Geografia anos iniciais - p. 355-375 Histdria anos
[ ol I o S I 1 I O TP PP P TP U PUPRROPPPPRROPRPTONE

141

165

167
184

199
200
204

209
210
211
216
216
217
219
220
222
224
225
227
228
229
232

233

235




LINGUA PORTUGUESA

A COMUNICACAO: LINGUAGEM, TEXTO E DISCURSO;
O TEXTO, CONTEXTO E A CONSTRUGAO DOS
SENTIDOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagdo.

A interpretac¢do s3o as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢bes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressées: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... J4 as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; 0 texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢éo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagdes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, esta relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungao, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagao.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com agles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos soélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagOes, informagdes,
definicGes, conceitualizagbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagées ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagao, no geral.

apostilas s ¢
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Alguns exemplos de géneros textuais:
* Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

¢ Cronica

e E-mail

e Lista

¢ Manual

¢ Noticia

e Poema

® Propaganda

® Receita culinaria
* Resenha

® Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faca o que ele
propoe.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagao se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que esta sendo transmitido. A argumentacdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

LINGUA PORTUGUESA

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador estd propondo.

Ha uma diferenga entre o raciocinio légico e a argumentagao.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio logico, as conclusGes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.

AéigualaC.

Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo &, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associagdo certamente ndo surtiria efeito, porque la o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento.

yi

apostilas » 4

gpgao |

V4



Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, n3o fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imaginacgdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sao aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmacgdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na mdo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagoes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacdo genérica. Durante
a invasdo do lraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacgdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas rela¢des légicas, como causa
e efeito, analogia, implicagdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdao
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagGes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relacées provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relagdo de identidade légica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade Iégica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista logico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagOes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagdes
indevidas.

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagdao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa diregdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a inteng¢do de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrdrio, de mostrar sua grandeza.
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O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e nao
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era téo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Nao fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentag¢do mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. S3o nogdes confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradacdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagdes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.

- Emprego de nogGes cientificas sem nenhum rigor, fora do con-
texto adequado, sem o significado apropriado, vulgarizando-as e
atribuindo-lhes uma significacdo subjetiva e grosseira. E o caso, por
exemplo, da frase “O imperialismo de certas industrias ndo permite
que outras crescam”, em que o termo imperialismo é descabido,
uma vez que, a rigor, significa “agcdo de um Estado visando a reduzir
outros a sua dependéncia politica e econémica”.

A boa argumentacgao é aquela que esta de acordo com a situa-
¢do concreta do texto, que leva em conta os componentes envolvi-
dos na discussdo (o tipo de pessoa a quem se dirige a comunicagdo,
0 assunto, etc).

Convém ainda alertar que ndo se convence ninguém com mani-
festagGes de sinceridade do autor (como eu, que ndao costumo men-
tir...) ou com declaragGes de certeza expressas em férmulas feitas
(como estou certo, creio firmemente, é claro, é dbvio, é evidente,
afirmo com toda a certeza, etc). Em vez de prometer, em seu texto,
sinceridade e certeza, autenticidade e verdade, o enunciador deve
construir um texto que revele isso. Em outros termos, essas quali-
dades nado se prometem, manifestam-se na agao.

A argumentacado é a exploragdo de recursos para fazer parecer
verdadeiro aquilo que se diz num texto e, com isso, levar a pessoa a
que texto é enderegado a crer naquilo que ele diz.

Um texto dissertativo tem um assunto ou tema e expressa um
ponto de vista, acompanhado de certa fundamentacgdo, que inclui
a argumentagdo, questionamento, com o objetivo de persuadir. Ar-
gumentar é o processo pelo qual se estabelecem relagdes para che-
gar a conclusdao, com base em premissas. Persuadir € um processo
de convencimento, por meio da argumentagdo, no qual procura-se
convencer os outros, de modo a influenciar seu pensamento e seu
comportamento.

A persuasdo pode ser valida e ndo valida. Na persuasdo vali-
da, expdem-se com clareza os fundamentos de uma ideia ou pro-
posicdo, e o interlocutor pode questionar cada passo do raciocinio
empregado na argumentagdo. A persuasdo ndo valida apoia-se em

LINGUA PORTUGUESA

argumentos subjetivos, apelos subliminares, chantagens sentimen-
tais, com o emprego de “apelagbes”, como a inflexdo de voz, a mi-
mica e até o choro.

Alguns autores classificam a dissertagdo em duas modalidades,
expositiva e argumentativa. Esta, exige argumentacdo, razbes a fa-
vor e contra uma ideia, ao passo que a outra é informativa, apresen-
ta dados sem a intencdo de convencer. Na verdade, a escolha dos
dados levantados, a maneira de exp6-los no texto ja revelam uma
“tomada de posi¢do”, a adogdo de um ponto de vista na disserta-
¢do, ainda que sem a apresentagao explicita de argumentos. Desse
ponto de vista, a dissertacao pode ser definida como discussado, de-
bate, questionamento, o que implica a liberdade de pensamento, a
possibilidade de discordar ou concordar parcialmente. A liberdade
de questionar é fundamental, mas ndo é suficiente para organizar
um texto dissertativo. E necessaria também a exposicdo dos fun-
damentos, os motivos, os porqués da defesa de um ponto de vista.

Pode-se dizer que o homem vive em permanente atitude argu-
mentativa. A argumentagdo esta presente em qualquer tipo de dis-
curso, porém, € no texto dissertativo que ela melhor se evidencia.

Para discutir um tema, para confrontar argumentos e posicoes,
é necessaria a capacidade de conhecer outros pontos de vista e
seus respectivos argumentos. Uma discussdo impde, muitas ve-
zes, a andlise de argumentos opostos, antagdnicos. Como sempre,
essa capacidade aprende-se com a pratica. Um bom exercicio para
aprender a argumentar e contra-argumentar consiste em desenvol-
ver as seguintes habilidades:

- argumentagdo: anotar todos os argumentos a favor de uma
ideia ou fato; imaginar um interlocutor que adote a posigdo total-
mente contraria;

- contra-argumentagao: imaginar um didlogo-debate e quais os
argumentos que essa pessoa imaginaria possivelmente apresenta-
ria contra a argumentacdo proposta;

- refutagdo: argumentos e razdes contra a argumentag¢do opos-
ta.

A argumentacdo tem a finalidade de persuadir, portanto, ar-
gumentar consiste em estabelecer relagdes para tirar conclusGes
validas, como se procede no método dialético. O método dialético
nao envolve apenas questdes ideoldgicas, geradoras de polémicas.
Trata-se de um método de investigacao da realidade pelo estudo de
sua agao reciproca, da contradi¢do inerente ao fen6meno em ques-
tdo e da mudanga dialética que ocorre na natureza e na sociedade.

Descartes (1596-1650), fildsofo e pensador francés, criou o mé-
todo de raciocinio silogistico, baseado na dedugdo, que parte do
simples para o complexo. Para ele, verdade e evidéncia sdo a mes-
ma coisa, e pelo raciocinio torna-se possivel chegar a conclusdes
verdadeiras, desde que o assunto seja pesquisado em partes, co-
megando-se pelas proposigdes mais simples até alcancar, por meio
de dedugdes, a conclusdo final. Para a linha de raciocinio cartesiana,
é fundamental determinar o problema, dividi-lo em partes, ordenar
os conceitos, simplificando-os, enumerar todos os seus elementos
e determinar o lugar de cada um no conjunto da dedugdo.
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MATEMATICA

ESTRUTURAS LOGICAS, LOGICA DA ARGUMENTACAO,
DIAGRAMAS LOGICOS

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Este tipo de raciocinio testa sua habilidade de resolver proble-
mas matematicos, e é uma forma de medir seu dominio das dife-
rentes dreas do estudo da Matematica: Aritmética, Algebra, leitura
de tabelas e graficos, Probabilidade e Geometria etc. Essa parte
consiste nos seguintes conteudos:

- Operagao com conjuntos.

- Célculos com porcentagens.

- Raciocinio légico envolvendo problemas aritméticos, geomé-
tricos e matriciais.

- Geometria basica.

- Algebra bésica e sistemas lineares.

- Calendarios.

- Numeragao.

- Razdes Especiais.

- Analise Combinatdria e Probabilidade.

- ProgressGes Aritmética e Geométrica.

RACIOCINIO LOGICO DEDUTIVO
Este tipo de raciocinio esta relacionado ao conteudo Ldgica de
Argumentagao.

ORIENTACOES ESPACIAL E TEMPORAL

O raciocinio logico espacial ou orientagdo espacial envolvem
figuras, dados e palitos. O raciocinio légico temporal ou orientagdo
temporal envolve datas, calendario, ou seja, envolve o tempo.

O mais importante é praticar o maximo de questdes que envol-
vam os conteudos:

- Logica sequencial

- Calendarios

RACIOCINIO VERBAL

Avalia a capacidade de interpretar informagdo escrita e tirar
conclusdes logicas.

Uma avaliagdo de raciocinio verbal é um tipo de analise de ha-
bilidade ou aptidao, que pode ser aplicada ao se candidatar a uma
vaga. Raciocinio verbal é parte da capacidade cognitiva ou inteli-
géncia geral; é a percepgdo, aquisi¢cdo, organizagdo e aplicagdo do
conhecimento por meio da linguagem.

Nos testes de raciocinio verbal, geralmente vocé recebe um
trecho com informagdes e precisa avaliar um conjunto de afirma-
¢Oes, selecionando uma das possiveis respostas:

A —Verdadeiro (A afirmagdo é uma consequéncia légica das in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

B — Falso (A afirmacdo é logicamente falsa, consideradas as in-
formagdes ou opinides contidas no trecho)

C — Impossivel dizer (Impossivel determinar se a afirmacdo é
verdadeira ou falsa sem mais informagdes)

ESTRUTURAS LOGICAS

Precisamos antes de tudo compreender o que sdo proposicdes.
Chama-se proposi¢do toda senten¢a declarativa a qual podemos
atribuir um dos valores légicos: verdadeiro ou falso, nunca ambos.
Trata-se, portanto, de uma sentenca fechada.

Elas podem ser:

e Sentenga aberta: quando ndo se pode atribuir um valor ldgi-
co verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto,
nao é considerada frase logica. Sdo consideradas sentencas abertas:

- Frases interrogativas: Quando sera prova? - Estudou ontem?
— Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a
televisdo.

- Frases sem sentido légico (expressodes vagas, paradoxais, am-
biguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro
do meu vizinho morreu (expressdo ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenca fechada: quando a proposicdo admitir um UNICO
valor légico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera conside-
rada uma frase, proposi¢cdo ou sentencga logica.

Proposigdes simples e compostas

e Proposigdes simples (ou atdmicas): aquela que NAO contém
nenhuma outra proposi¢cdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas
p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

® Proposigées compostas (ou moleculares ou estruturas l6gi-
cas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposiges
simples. As proposi¢des compostas sdo designadas pelas letras lati-
nas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

ATENCAO: TODAS as proposi¢cdes compostas sdo formadas
por duas proposi¢oes simples.
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MATEMATICA

Proposi¢coes Compostas — Conectivos
As proposi¢cdes compostas sdo formadas por proposi¢Ges simples ligadas por conectivos, aos quais formam um valor ldgico, que po-
demos vé na tabela a seguir:

OPERAGAO CONECTIVO ESTRUTURA LOGICA TABELA VERDADE
P =P
Negacdo ~ N&o p V F
F \%
Pl 9 |PAQ
V|V
Conjungdo A peq V F F
FIV | F
FIF | F
p| g | pPvq
ViV Vv
Disjungdo Inclusiva v pouq Vv F Vv
F| V Vv
FI|F| F
P|Q |Pvq
VIV F
Disjungdo Exclusiva \ Oupouq v F v
F|V Vv
FIF | F
P| g |p>q
V|V v
Condicional - Se p entdo q V| F E
F| V v
FI|F | V
plaq |peq
V|V Vv
Bicondicional x4 p se e somente se q V|F e
FIV| F
FIF | Vv
4
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MATEMATICA

Em sintese temos a tabela verdade das proposi¢des que facilitard na resolugdo de diversas quest&es

Disjuncdo |Conjungdo |Condicional |Bicondicional
P q pVg pAg b—q pe— g
V V V v Vv V
vV F V F F F
F vV Vv F \ F
F F F F Y Vv

Exemplo:
(MEC — CONHECIMENTOS BASICOS PARA OS POSTOS 9,10,11 E 16 — CESPE)

=)

T

CIRE
M| m|l<|n|<|n|<|w

@i

=
@

-

ol e B = I - B - R R B P
ol e I o e I -l Bl -l Bl -~

@

A figura acima apresenta as colunas iniciais de uma tabela-verdade, em que P, Q e R representam proposicdes logicas, e V e F corres-
pondem, respectivamente, aos valores logicos verdadeiro e falso.

Com base nessas informagGes e utilizando os conectivos ldgicos usuais, julgue o item subsecutivo.

A Ultima coluna da tabela-verdade referente a proposi¢do légica P v (Q¢>R) quando representada na posi¢do horizontal é igual a

DRRRRGO®

‘P-H[QHE‘U|V \f"\-" F‘V‘ F“v"|'\-’|

( ) Certo
( ) Errado

Resolugao:
P v (Q¢>R), montando a tabela verdade temos:

R Q P [P v (o] © R)]
Vv Vv Vv Vv v Vv Y Vv
Vv Vv F F v Vv Vv Vv
Vv F Vv Vv v F F Vv
Vv F F F F F F Vv
F Vv Vv Vv v Vv F F
F Vv F F F Vv F F
F F Vv Vv v F Y F
F F F F v F Y F

7
apostilas ¢

0pgao |



54

MATEMATICA

Resposta: Certo

Proposi¢ao
Conjunto de palavras ou simbolos que expressam um pensamento ou uma ideia de sentido completo. Elas transmitem pensamentos,
isto é, afirmam fatos ou exprimem juizos que formamos a respeito de determinados conceitos ou entes.

Valores légicos

Sdo os valores atribuidos as proposicoes, podendo ser uma verdade, se a proposicdo é verdadeira (V), e uma falsidade, se a proposi-
¢do é falsa (F). Designamos as letras V e F para abreviarmos os valores légicos verdade e falsidade respectivamente.

Com isso temos alguns aximos da légica:

— PRINCiP10 DA NAO CONTRADICAO: uma proposicio ndo pode ser verdadeira E falsa ao mesmo tempo.

— PRINCIPIO DO TERCEIRO EXCLUIDO: toda proposicio OU é verdadeira OU é falsa, verificamos sempre um desses casos, NUNCA
existindo um terceiro caso.

“Toda proposicdao tem um, e somente um, dos valores, que sdo: V ou F.”

Classificagdo de uma proposi¢ao

Elas podem ser:

® Sentenga aberta: quando n3do se pode atribuir um valor l6gico verdadeiro ou falso para ela (ou valorar a proposi¢do!), portanto, ndo
é considerada frase ldgica. Sdo consideradas sentengas abertas:

- Frases interrogativas: Quando serd prova? - Estudou ontem? — Fez Sol ontem?

- Frases exclamativas: Gol! — Que maravilhoso!

- Frase imperativas: Estude e leia com atengdo. — Desligue a televisdo.

- Frases sem sentido ldgico (expressGes vagas, paradoxais, ambiguas, ...): “esta frase é falsa” (expressdo paradoxal) — O cachorro do
meu vizinho morreu (expressdao ambigua) —2 + 5+ 1

e Sentenga fechada: quando a proposi¢do admitir um UNICO valor 1gico, seja ele verdadeiro ou falso, nesse caso, sera considerada
uma frase, proposicdo ou sentenca logica.

Proposigdes simples e compostas
® ProposigOes simples (ou atomicas): aquela que NAO contém nenhuma outra proposicdo como parte integrante de si mesma. As
proposicoes simples sdo designadas pelas letras latinas minusculas p,q,r, s..., chamadas letras proposicionais.

Exemplos
r: Thiago é careca.
s: Pedro é professor.

® ProposicGes compostas (ou moleculares ou estruturas ldgicas): aquela formada pela combinagdo de duas ou mais proposicdes
simples. As proposi¢0es compostas sdo designadas pelas letras latinas maiusculas P,Q,R, R..., também chamadas letras proposicionais.

Exemplo
P: Thiago é careca e Pedro é professor.

ATENCAO: TODAS as proposigdes compostas sdo formadas por duas proposicdes simples.

Exemplos:

1. (CESPE/UNB) Na lista de frases apresentadas a seguir:
— “A frase dentro destas aspas é uma mentira.”

— A expressdo x +y é positiva.

—OvalordevV4+3=7.

— Pelé marcou dez gols para a selegdo brasileira.

-0 que é isto?

Ha exatamente:

(A) uma proposicao;

(B) duas proposicGes;

(C) trés proposicoes;

(D) quatro proposicoes;
(E) todas sdo proposicdes.
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CONHECIMENTOS GERAIS

CONHECIMENTOS MUNICIPAIS, ESTADUAIS
E NACIONAIS SOBRE: POLITICA, ECONOMIA,
GEOGRAFIA, SOCIEDADE, CULTURA E HISTORIA

BRASIL
AS REGIONALIZAGOES DO TERRITORIO BRASILEIRO!

A regionalizagdo pode ser entendida como a divisdo de um
territério em areas que apresentam caracteristicas semelhantes,
de acordo com um critério preestabelecido pelo grupo de pessoas
responsaveis por tal definicdo: aspectos naturais, econémicos, poli-
ticos e culturais, entre tantos outros.

Portanto, regionalizar significa identificar determinado espago
como uma unidade que o distingue dos demais lugares o seu redor.

A divisdo de um territério em regides auxilia no planejamento
das atividades do poder publico, tanto nas questdes sociais quanto
econdmicas, ja que permite conhecer melhor aquela porgdo terri-
torial.

O governo e as entidades privadas podem executar projetos
regionais, considerando o numero de habitantes de cada regido, as
condig¢Ges de vida de sua populagdo, as areas com infraestrutura
precdria de abastecimento de 4gua, esgoto tratado, energia elétri-
ca, entre outros.

Os Critérios de Divisao Regional do Territério

O Brasil € um pais muito extenso e variado. Cada lugar apresen-
ta suas particularidades e existem muitos contrastes sociais, natu-
rais e econdmicos.

Como cada regido diferencia-se das demais com base em suas
caracteristicas préprias, a escolha do critério de regionalizagdo é
muito importante.

Um dos critérios utilizados para regionalizar o espago pode ser
relacionado a aspectos naturais, como clima, relevo, hidrografia,
vegetacao, etc.

A regionalizagdo também pode ser feita com base em aspectos
sociais, econdmicos ou culturais. Cada um apresenta uma série de
possibilidades: regides demograficas, uso do solo e regides indus-
trializadas, entre outras.

As Regides Geoeconémicas

A fim de compreender melhor as diferengas econémicas e so-
ciais do territdrio brasileiro, na década de 1960, surgiu uma propos-
ta de regionalizag¢do que dividiu o espago em regides geoeconomi-
cas, criada pelo gedgrafo Pedro Geiger.

1 FURQUIM Junior, Laercio. Geografia cidadd. 12 edi¢do. SGo Paulo:
Editora AJS, 2015.

TERRA, Lygia. Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil — Lygia
Terra; Regina Araujo; Raul Borges Guimardes. 29 edigdo. Sdo Paulo:
Moderna, 2013.
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Nessa regionalizagdo, o critério utilizado foi o nivel de desen-
volvimento, caracteristicas semelhantes foram agrupadas dentro da
mesma regido. De acordo com esse critério, o Brasil estd dividido
em trés grandes regides: Amazonia, Nordeste e Centro-Sul, como
pode observar-se no mapa a seguir.

Brasil: regiGes geoecondmicas

Brasil - Regites Geoecondmicas
www santiago pro br

i be

e Shoeira -

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/uploads/5/nor-
mal_brasilgeoeconomico.jpg

Os limites da Amaz6nia correspondem a drea de cobertura ori-
ginal da Floresta Amaz0nica. Essa regido é caracterizada pelo baixo
indice de ocupagdo humana e pelo extrativismo vegetal e mineral.

Nas ultimas décadas, a Amazonia vem sofrendo com o desma-
tamento de boa parte de sua cobertura original para a implantagao
de atividades agropecudrias, como o cultivo de soja e a criagdo de
gado.

A regido Nordeste é tradicionalmente caracterizada pela
grande desigualdade socioecondmica. Historicamente, essa
regidao é marcada pela presenga de uma forte elite composta
basicamente por grandes proprietarios de terra, que dominam
também o cenario politico local.

A regido Centro-Sul é marcada pela concentragao industrial e
urbana. Além disso, apresenta elevada concentrag¢do populacional
e a maior quantidade e diversidade de atividades economicas.

Essa proposta de divisdo possibilita a identificagdo de desigual-

dades socioecondmicas e de diferentes graus de desenvolvimento
econdmico do territdrio nacional.
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Seus limites territoriais ndo coincidem com os dos estados. As-
sim, partes do mesmo estado que apresentam distintos graus de
desenvolvimento podem ser colocadas em regiGes diferentes. Po-
rém, esses limites ndo sdo imutaveis: caso as atividades economi-
cas, as quais influenciam as areas do territdrio, passem por alguma
modificagdo, a configuragdo geoecondmica também pode mudar.

Outras Propostas de Regionalizacdo

Regionalizagao do Brasil por Roberto Lobato Corréa

Regiies:

- Amazonia A
- Centro-Sul 0 500 K
:| Nordeste i

http.//www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_
Rita/flg386/2s2016/Regionalizacoes_do_Brasil.pdf

Outro gedgrafo, chamado Roberto Lobato Corréa, também fez
uma proposta de regionalizagdo que dividia o territério em trés:
Amazonia, Centro-Sul e Nordeste.

No entanto, em sua proposta ele respeitava os limites territo-
riais dos estados, diferentemente da proposta das regiGes geoeco-
ndmicas que acabamos de observar acima.

CONHECIMENTOS GERAIS

Regionaliza¢do do Brasil por Milton Santos

Regides:
[ | Amazénia
| Centro-Ceste

D Concentrada

| Mordeste

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-
foto=1551&evento=5

Os gedgrafos Milton Santos e Maria Laura Silveira propuseram
outra regionalizagdo para o Brasil, que divide o territdrio em quatro
regides: Amazonia, Nordeste, Centro-Oeste e Concentrada.

Essa divisdo foi feita com base no grau de desenvolvimento
cientifico, técnico e informacional de cada lugar e sua influéncia na
desigualdade territorial do pais.

A regido Concentrada apresenta os niveis mais altos de con-
centracdo de técnicas, meios de comunicagdo e populagdo, além de
altos indices produtivos.

Ja aregido Centro-Oeste caracteriza-se pela agricultura moder-
na, com elevado consumo de insumos quimicos e utilizagdo de tec-
nologia agricola de ponta.

A regido Nordeste apresenta uma area de povoamento antigo,
agricultura com baixos niveis de mecanizagdo e nucleos urbanos
menos desenvolvidos do que no restante do pais. Por fim, a Ama-
z6nia, que foi a Ultima regido a ampliar suas vias de comunicagdo e
acesso, possui algumas areas de agricultura moderna.

As Regides do Brasil ao Longo do Tempo

Os estudos da Divisdo Regional do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatisticas (IBGE) tiveram inicio em 1941. O objetivo princi-
pal deste trabalho foi o de sistematizar as varias divisdes regionais
que vinham sendo propostas, de forma que fosse organizada uma
Unica divisdo regional do Brasil para a divulgagdo das estatisticas
brasileiras.

A proposta de regionalizagdo de 1940 apresentava o territorio
dividido em cinco grandes regides: Norte, Nordeste, Este (Leste),
Sul e Centro. Essa divisdo era baseada em critérios tanto fisicos
como socioecondmicos.
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Regionaliza¢do do Brasil - década de 1940

CONHECIMENTOS GERAIS

REPUBLICA DOS

Fonts: IHGE

ESTAD QS UNIDOS DO BRASIL

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-
foto=1557&evento=5

IBGE e a Proposta de Regionalizagdo

O IBGE surgiu em 1934 com a fungdo de auxiliar o planejamen-
to territorial e a integragdo nacional do pais. Consequentemente,
a proposta de regionalizagdo criada pelo IBGE baseava-se na assis-
téncia a elaboragdo de politicas publicas e na tomada de decisdes
no que se refere ao planejamento territorial, por meio do estudo
das estruturas espaciais presentes no territdrio brasileiro. Observe

a regionalizacdo do IBGE de 1940 no mapa acima.

Regionalizag¢do do Brasil > década de 1950

REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-
foto=1558&evento=5
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Na década de 1950, uma nova regionalizagdo foi proposta, a
qual levava em consideragdo as mudangas no territério brasileiro
durante aqueles anos.
Foram criados os territorios federais de Fernando de Noronha,
Amapd, Rio Branco, Guaporé, Ponta Pora e Iguagu — esses dois ulti-
mos posteriormente extintos.
Note também que a denominag¢do das regiGes foi alterada e
que alguns estados, como Minas Gerais, mudaram de regido.

Regionaliza¢do do Brasil - década de 1960

REPUELICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

R0 DL JANDIRD

GUANABARA

Forte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-

foto=1560&evento=5
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Na década de 1960, houve a inauguragdo da nova capital fede-
ral, Brasilia. Além disso, o Territério de Guaporé passou a se chamar
Territorio de Rondénia e foi criado o estado da Guanabara. Observe
0 mapa a seguir.

REPUBLICA FEDERATIVA

Dlavmgia du Tors Fad, dadbinapara
BameiacisdsDnada

SLa3 s AT

o it b dusmminsrbadu forv.
FadfuPia B anrnpars Tarn Fad,
A Bonsaima

e de BHEHNEE

Fante: IBGE

http.//www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-
foto=1561&evento=5

Na década de 1970, o Brasil ganha o desenho regional atual. E
criada a regido Sudeste, que abriga os Estados de Sdo Paulo, Minas
Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro.

O Acre é elevado a categoria de estado e o Territério Federal do
Rio Branco recebe o nome de Territério Federal de Roraima.

A regionalizagdo da década de 1980 mantém os mesmos limi-
tes regionais. No entanto, ocorre a fusdo dos Estados da Guanabara
e do Rio de Janeiro e a criagdo do estado do Mato Grosso do Sul.

A mudanga nas regionaliza¢Ges ao longo dos anos é fruto do
processo de transformagdo espacial como resultado das agGes do
ser humano na natureza.

Assim, reflete a organizagdo da produgdo em fungdo do desen-
volvimento industrial.

CONHECIMENTOS GERAIS

Regionaliza¢do do Brasil - década de 1980

REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL

“Laidn MIATFNET

Ctiia daDinal b Mata Grasis
dnel

Lo de PIATT

Faonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php ?-
foto=1562&evento=5

A Regionalizacado Oficial do Brasil Atual

A regionalizagdo oficial do Brasil é a de 1990 e apresenta as
modificagdes instituidas com a cria¢do da Constituicdo de 1988.

Os territdrios de Roraima e Amapa sao elevados a categoria de
estado (o territdrio de Rondonia ja havia sofrido essa mudanga em
1981); é criado o estado de Tocantins; e é extinto o Territdrio Fede-
ral de Fernando de Noronha, que passa a ser incorporado ao estado
de Pernambuco.

Regionalizag¢do oficial do Brasil atual

B vicre

B tordeste
. Contro-Doste Bints Catarina
W sudests Grante
do Sul
Sul

http://alunosonline.uol.com.br/geografia/regionalizacao-brasil.html/
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL

LEI N2 9.394/96 - ESTABELECE AS DIRETRIZES E BASES
DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des préprias.

§22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n2 11.713,
de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n? 14.191, de 2021)

TiTULO 1l
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢bes
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satde; (Re-
dagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos
e materiais pedagdgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n?
14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educacdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).
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X| — alfabetizagdo plena e capacitacdo gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensdaveis para a
efetiva¢do dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-
volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n? 14.407, de 2022)

XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de to-
das as instituigdes publicas de educagdo basica e superior a inter-
net em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital
de jovens e adultos, criagdo de conteldos digitais, comunicagdo e
colaboragéo, seguranca e resolugdo de problemas. (Incluido pela Lei
n2 14.533, de 2023) (Vide Decreto n® 11.713, de 2023)

Paragrafo uUnico. Para efeitos do disposto no inciso Xll do caput
deste artigo, as relagGes entre o ensino e a aprendizagem digital de-
verdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortale-
¢am os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno
e que criem espacos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido
pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educacdo bdsica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associa-
¢do comunitdria, organizag¢do sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a es-
cola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimentos
de educagdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem de
colocagdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem como
divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido pela Lei n2
14.685, de 2023)

§22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§32 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do §22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§42 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatdrio, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino,
o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes
niveis de ensino, independentemente da escolarizagao anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educagdo bdasica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

LEGISLACAO EDUCACIONAL

Art. 72 O ensino ¢é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constitui¢do Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em institui¢do de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
59 da Constituigdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
hordrio agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§19 A prestacdo alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§22 O cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§32 AsinstituicGes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adapta¢des necessa-
rias a adequacgao de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§42 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019) (Vigéncia) (Vide paragrafo Unico do art. 2)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCAGCAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino. (Vide Decreto n2 11.713, de 2023)

§12 Caberda a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educagdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.

§29 Qs sistemas de ensino terao liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagao, em colaboragdao com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;
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Il - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagGes sobre a educa-
gdo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdao do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduac¢do e pdés-gra-
duacgdo;

VII-A - assegurar, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de
educacgdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicdes
de educagao superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicées de educacgdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n? 10.870,
de 2004)

§12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas e de supervisdo e atividade per-
manente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os
estabelecimentos e 6rgdos educacionais.

§32 As atribuigdes constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicdes de educagao superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituices ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicao
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas agdes e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicées de educacgdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

LEGISLAGAO EDUCACIONAL

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
o ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VIl - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n?
14.862, de 2024)

VIII —instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o dis-
posto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art. 11
desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos interesses
dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862, de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua drea de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral 3 manutencdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n2
14.862, de 2024)

VII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracao da sociedade com a escola;

VIl - informar pai e méae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n? 12.013, de 2009)

yi
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VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n2 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagao, de prevengdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo
sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido pela Lei n2
13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n? 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

XIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboragao da proposta pedagégica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal definira as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educac¢do basica, de acordo com as suas peculiaridades e con-
forme os seguintes principios: (Redacdo dada pela Lei n2 14.644,
de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educac¢do na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il — participagdo das comunidades escolar e local em Conselhos
Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Redagdo dada pela Lei n2 14.644, de 2023)

§12 O Conselho Escolar, érgao deliberativo, serd composto do
Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das comuni-
dades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes catego-
rias: (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e ad-
ministradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exercam atividades admi-
nistrativas na escola; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

V —membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

§22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de ca-
rater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento dos
Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagao do processo
democratico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias
decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da educacgdo, nortea-
do pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

Il —democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei
n2 14.644, de 2023)

LEGISLACAO EDUCACIONAL

Il — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n2 14.644,
de 2023)

§32 O Férum dos Conselhos Escolares sera composto de: (Inclu-
ido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do érgdo responsavel pelo sistema
de ensino; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscricdo de atuagdo do Forum dos Conselhos Escolares. (Incluido
pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituigdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educagao superior mantidas pela iniciativa
privada; (Redagdo dada pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgéo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituigdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgaos de educagao estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as institui¢gdes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as institui¢Ges do ensino fundamental, médio e de educagdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituigdes de educagdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IIl — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§12 As instituigdes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orienta¢do confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n? 13.868, de 2019)

§29 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e llI
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de educacao basica | (PEB I)

TEORIA E PRATICA DA EDUCAGAO

Introdugdo

A relagdo entre teoria e pratica na educagdo é um dos pilares
fundamentais para a formagdo de uma pratica pedagdgica eficaz e
transformadora. A teoria educacional oferece aos educadores um
referencial que orienta a sua atuagdo, permitindo que as praticas
em sala de aula sejam mais conscientes e reflexivas. Ao mesmo
tempo, a pratica oferece subsidios para o aprimoramento das te-
orias, ja que o contexto real traz desafios e situagdes que muitas
vezes exigem adaptagdes. A educagao nao se desenvolve de forma
isolada, mas é influenciada por fatores sociais, politicos e culturais.
Portanto, a conexdo entre teoria e pratica deve ser dialdgica, onde a
pratica é continuamente ajustada a luz da teoria e vice-versa.

Neste texto, serd discutida essa relagdo, partindo dos funda-
mentos da teoria educacional até os desafios e possibilidades de
sua aplicagdo no cotidiano escolar.

Fundamentos da Teoria Educacional

A teoria educacional é construida a partir de varias correntes
filosdficas e pedagdgicas que moldam a maneira como compreen-
demos o processo de ensino e aprendizagem. Entre as principais
correntes que fundamentam a educagdo, destacam-se o idealismo,
o realismo e o pragmatismo, cada uma influenciando de forma sig-
nificativa o pensamento educacional.

- Idealismo: Originado com pensadores como Platdo, o idea-
lismo acredita que a realidade é construida pelas ideias. Na edu-
cagdo, essa corrente preconiza o desenvolvimento da razdo e das
capacidades intelectuais, priorizando o ensino das grandes ideias e
valores universais. O professor, nesse contexto, assume o papel de
guia, conduzindo o aluno ao entendimento dessas verdades.

- Realismo: Defendida por Aristoteles, essa corrente acredita
que a realidade existe independentemente das ideias humanas. Na
educacgao, o realismo foca no ensino baseado na observagdo e na
experiéncia, dando énfase as disciplinas que tratam do mundo fisi-
co e concreto, como as ciéncias e a matematica.

- Pragmatismo: Defendida por John Dewey, essa corrente enfa-
tiza a experiéncia pratica como base para o conhecimento. Para os
pragmatistas, o aprendizado acontece por meio da interagdo com o
mundo e pela resolugdo de problemas reais. A educagdo, portanto,
deve ser voltada para a acdo e para a adaptagdo as mudangas do
ambiente.

Essas correntes filoséficas moldaram varias abordagens peda-
gobgicas que tém impacto direto na pratica docente. A teoria educa-
cional ndo é estatica, mas sim dindmica, se adaptando ao contexto
social e as demandas dos tempos.

Abordagens Pedagoégicas

Dentro das praticas educacionais contemporaneas, encontra-
mos diversas abordagens pedagdgicas que buscam articular a teo-
ria com a pratica em sala de aula. Dentre as mais influentes estdo o
construtivismo, a pedagogia critica, e as abordagens mais tradicio-
nais e inovadoras.

- Construtivismo: Influenciado por tedricos como Jean Piaget e
Lev Vygotsky, o construtivismo defende que o conhecimento ndo é
transmitido de forma passiva pelo professor, mas construido ativa-
mente pelo aluno a partir de suas interagdes com o meio. O profes-
sor atua como mediador, incentivando os alunos a resolverem pro-
blemas e construirem seu préprio entendimento dos conteudos. Na
pratica, isso se traduz em atividades de aprendizagem ativa, onde
os alunos trabalham em grupos, exploram conceitos e participam
ativamente do processo de descoberta.

- Pedagogia Critica: Paulo Freire é o principal expoente dessa
abordagem, que prop&e uma educagdo voltada para a emancipagao
e a transformagdo social. A pedagogia critica vé a educagdo como
um instrumento de conscientizagdo, onde os alunos devem ser en-
corajados a questionar as estruturas de poder e as desigualdades
sociais. Na pratica, essa abordagem envolve a criagdo de espacgos de
didlogo, onde os alunos refletem sobre suas realidades e constroem
conhecimentos a partir de suas experiéncias e contextos culturais.

- Abordagens tradicionais e inovadoras: As abordagens tradi-
cionais, como o ensino expositivo e a educagdo bancaria (criticada
por Freire), ainda sdo amplamente usadas em muitas escolas. Elas
se baseiam na transmissdo de conteudo pelo professor, que assume
uma postura central na sala de aula. Ja as abordagens inovadoras,
como o ensino hibrido e o aprendizado baseado em projetos, focam
na personalizagdo do ensino, no uso da tecnologia e na colaboragao
entre alunos.

Cada uma dessas abordagens apresenta diferentes formas de
articular a teoria com a pratica, e a escolha da metodologia depen-
de do contexto educacional, do perfil dos alunos e dos objetivos de
aprendizagem.

O Papel da Reflexdo Critica na Pratica Docente

Uma pratica pedagdgica eficaz ndo é apenas uma aplicagdo
mecanica de teorias educacionais. A docéncia exige reflexao criti-
ca constante sobre as a¢des pedagdgicas, especialmente porque o
contexto da sala de aula é dinamico e imprevisivel. A reflexdo critica
é o processo pelo qual os educadores avaliam suas praticas, identifi-
cando o que funcionou, o que precisa ser ajustado e como melhorar
a interagdo com os alunos.

A reflexdo critica é amplamente discutida na obra de Donald
Schon, que propde a ideia de “pratica reflexiva”. Segundo ele, os
educadores devem refletir ndo apenas depois da a¢do, mas tam-
bém durante a agdo pedagogica.
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Essa pratica reflexiva permite que o professor ajuste suas es-
tratégias de ensino em tempo real, respondendo as necessidades
imediatas dos alunos e as demandas do ambiente escolar.

Além disso, a reflexdo critica permite que o educador se apro-
prie das teorias educacionais de maneira criativa e adaptada a sua
realidade. Por exemplo, um professor que atua em um contexto de
vulnerabilidade social pode adaptar principios da pedagogia critica
para criar um espago de empoderamento para seus alunos.

Desafios e Possibilidades da Aplicagdo Teérica na Pratica

A aplicagdo das teorias educacionais na pratica ndo é isenta de
desafios. Entre os principais obstaculos estdo a resisténcia institu-
cional, a falta de recursos, a formagao insuficiente dos professores
e arigidez dos curriculos escolares. Muitos educadores relatam difi-
culdades em implementar abordagens inovadoras devido a pressdo
por resultados imediatos ou a falta de apoio por parte das diregdes
escolares.

Por outro lado, existem inimeras possibilidades para superar
esses desafios. O desenvolvimento profissional continuo dos pro-
fessores, por meio de formagGes, workshops e grupos de estudo,
é uma forma eficaz de garantir que os educadores estejam atuali-
zados e preparados para aplicar as teorias mais recentes em suas
praticas. Além disso, a colaboragdo entre colegas, o uso da tecno-
logia e a participagdo ativa das comunidades escolares podem criar
ambientes mais propicios para a inovagdo pedagdgica.

Conclusao

A relagdo entre teoria e pratica na educagdo é fundamental
para uma pratica pedagdgica eficaz e reflexiva. As teorias educa-
cionais fornecem aos professores as ferramentas necessarias para
entender o processo de ensino e aprendizagem, enquanto a prati-
ca desafia e complementa essas teorias, adaptando-as ao contexto
real da sala de aula. Ao equilibrar teoria e pratica, os educadores
podem criar ambientes de aprendizagem que promovam o desen-
volvimento integral dos alunos e fomentem uma educagdo critica e
transformadora.

CONHECIMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Introdugdo

Os conhecimentos politico-pedagdgicos sdo fundamentais para
a compreensdo da educagdo como uma pratica social e politica.
Essa perspectiva vai além da simples transmissdo de conteddos em
sala de aula, reconhecendo que o processo educativo esta intrin-
secamente ligado as estruturas de poder, as politicas publicas e as
relagdes sociais. O conceito de educagdo como um ato politico é
central no pensamento pedagdgico contemporaneo, especialmente
nas ideias de Paulo Freire, que propds uma educagdo voltada para
a emancipag¢do e conscientizagdo dos individuos. Neste contexto,
o educador ndo apenas ensina, mas também participa ativamen-
te da construgdao de uma sociedade mais justa e equitativa. Assim,
este texto explora os aspectos essenciais dos conhecimentos poli-
tico-pedagdgicos, destacando a dimensdo politica da educagdo, as
politicas publicas que moldam o ensino, a gestdao democratica nas
escolas e os desafios enfrentados pelos educadores na contempo-
raneidade.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Dimensdo Politica da Educagao

A educacdo é, por definicdo, um ato politico. Ao educar, o pro-
fessor ndo transmite apenas informagdes e conhecimentos técni-
cos, mas também valores, visdes de mundo e formas de pensar cri-
ticamente a realidade. Para Paulo Freire, o ato de educar deve ser
entendido como uma pratica de liberdade, onde os educandos sdo
incentivados a refletir sobre suas condi¢des de vida e a questionar
as injusticas sociais que os cercam. Ele propds a “pedagogia do opri-
mido”, que visa a libertagcdo dos individuos por meio da educagao
critica e dialdgica.

Freire argumenta que “ndo ha educagdo neutra”, ou seja, toda
pratica educativa carrega uma intencionalidade politica. O ensino
tradicional, muitas vezes, reproduz estruturas de dominagao, quan-
do valoriza a memorizagdo e a passividade do aluno, em vez de pro-
mover o pensamento critico e a a¢do transformadora. Nesse senti-
do, a educagdo deve ser um instrumento de conscientiza¢do, onde
os alunos possam reconhecer sua capacidade de agir no mundo e
transforma-lo.

A dimensao politica da educagdo também envolve o reconhe-
cimento de que a escola é um espaco de disputas de poder. O curri-
culo, os métodos de avaliagdo e até mesmo a organizagdo da escola
refletem escolhas politicas que, muitas vezes, estdo alinhadas aos
interesses de grupos dominantes. Por isso, é essencial que o educa-
dor desenvolva uma postura critica, capaz de analisar e questionar
essas praticas com o objetivo de promover uma educagdo mais in-
clusiva e equitativa.

Politicas Educacionais e a Pratica Pedagoégica

As politicas publicas educacionais sdao fundamentais para o
funcionamento das escolas e o trabalho dos professores. No Brasil,
a educacgdo basica é regida por marcos legais como a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo (LDB) e o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), que estabelecem diretrizes para a organizagao do ensino, a
formagdo de professores e os objetivos educacionais a serem atin-
gidos. A LDB, instituida pela Lei n2 9.394/1996, define os principios
e normas para a educagdo nacional, garantindo o direito a educagdo
de qualidade para todos e promovendo a gestdo democratica nas
escolas.

Essas politicas educacionais tém um impacto direto na pratica
pedagdgica, pois influenciam desde o planejamento curricular até a
formagdo continuada dos docentes. A LDB, por exemplo, determina
que os curriculos escolares devem atender as diversidades regio-
nais e culturais do pais, incentivando uma abordagem pedagodgica
que respeite as diferencas e promova a inclusdo.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n?
13.005/2014, estabelece metas para a melhoria da qualidade da
educagdo no Brasil em um periodo de dez anos. Entre suas prin-
cipais diretrizes estdo a universalizagdo do ensino basico, a valori-
zagdo dos profissionais da educacdo e a garantia de financiamento
adequado para a educagdo publica. No entanto, um dos grandes
desafios tem sido a implementagao efetiva dessas metas, especial-
mente em contextos de desigualdade social e precariedade das es-
colas publicas.

Além disso, as politicas educacionais sdo frequentemente afe-
tadas por mudancgas governamentais e disputas ideoldgicas. Nas
ultimas décadas, o Brasil tem vivenciado debates acirrados sobre
temas como a inclusdo de conteudos relacionados a género e diver-
sidade no curriculo escolar, refletindo a influéncia de grupos politi-
cos e religiosos nas decisGes educacionais. Tais disputas evidenciam
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a complexidade de se fazer educagdo em um contexto politicamen-
te polarizado, onde o papel do professor como mediador e critico é
ainda mais necessario.

A Gestdo Democratica no Espaco Escolar

A gestdo democratica é um principio fundamental da educagdo
brasileira, previsto tanto na Constituicdo Federal quanto na LDB. Ela
pressupde a participacdo de todos os segmentos da comunidade
escolar — professores, estudantes, pais e funcionarios — na toma-
da de decisdes sobre o funcionamento da escola. O objetivo é ga-
rantir que a gestdo da escola seja realizada de forma transparente,
participativa e inclusiva, promovendo a corresponsabilidade de to-
dos na construgdo de uma educacgdo de qualidade.

Na pratica, a gestdo democratica pode se manifestar de varias
maneiras, como na elei¢do de diretores, na formacdo de conselhos
escolares e na participagdo ativa dos pais e estudantes no plane-
jamento pedagdgico. Uma gestdo participativa promove um am-
biente escolar mais colaborativo e aberto ao didlogo, o que pode
resultar em melhores resultados educacionais, além de fortalecer
os vinculos entre a escola e a comunidade.

Exemplos bem-sucedidos de gestdo democratica mostram que,
quando os diferentes atores da escola s3o ouvidos e tém espago
para contribuir com suas ideias e opinides, a escola se torna um
ambiente mais acolhedor e eficiente. Entretanto, a implementagdo
da gestdo democratica ainda enfrenta desafios em muitas escolas,
especialmente em contextos onde a hierarquia e o autoritarismo
ainda predominam nas praticas institucionais.

Desafios Politico-Pedagadgicos no Contexto Atual

Os educadores enfrentam uma série de desafios politico-peda-
gbgicos no contexto contemporaneo, que afetam tanto o cotidiano
escolar quanto a qualidade do ensino. Entre os principais desafios
estdo a precarizacdo da profissdo docente, a interferéncia politica
nos curriculos escolares e a dificuldade de implementagao de poli-
ticas inclusivas.

A precarizagdo do trabalho docente é uma realidade preocu-
pante. Muitos professores enfrentam baixos saldrios, falta de infra-
estrutura adequada nas escolas e condi¢oes de trabalho que difi-
cultam o exercicio pleno de suas fungGes. Além disso, a sobrecarga
de trabalho administrativo e a falta de tempo para a formagdo con-
tinuada contribuem para o esgotamento profissional, o que afeta
diretamente a qualidade do ensino.

Outro desafio importante é a interferéncia politica nos curri-
culos escolares. Em muitos casos, os curriculos sdo moldados por
interesses politicos e ideoldgicos que nem sempre estdo alinhados
com as necessidades dos alunos e da sociedade. A tentativa de ex-
cluir temas como diversidade, direitos humanos e historia critica
dos curriculos é um exemplo de como a educagdo pode ser mani-
pulada para servir a interesses particulares, em vez de promover o
pensamento critico e a cidadania.

Por fim, a implementacdo de politicas inclusivas ainda encontra
barreiras significativas. Embora o Brasil tenha avangcado em termos
de legislagdo que garante o direito a educagao para todos, a inclu-
sdo de estudantes com deficiéncia, por exemplo, ainda é um desafio
em muitas escolas, que carecem de recursos e formagdo adequada
para atender a essas necessidades.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Conclusao

Os conhecimentos politico-pedagdgicos sdo essenciais para a
formagdo de um educador consciente de seu papel na sociedade.
A educagdo ndo pode ser vista apenas como um processo técnico
de transmissdo de conhecimentos, mas como um ato politico que
visa a transformagdo social. Através de uma compreensdo critica
das politicas educacionais, da gestdo democratica e dos desafios
politico-pedagdgicos, os educadores podem atuar de maneira mais
eficaz na promog¢do de uma educac¢do que seja verdadeiramente
inclusiva e emancipadora. O compromisso com a reflexdo critica e
com a agdo transformadora é o que permite que a educagao con-
tribua para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

- FUNGAO SOCIAL E POLITICA DA ESCOLA:
PERSPECTIVA CRITICA E PERSPECTIVA NEOLIBERAL

— Introdugdo

A funcgdo social e politica da escola é um tema central no campo
da educagdo, influenciando diretamente a formagao dos individuos
e o desenvolvimento da sociedade. Ao longo da histdria, a escola
tem sido vista ndo apenas como um espago de transmissao de co-
nhecimentos académicos, mas também como um ambiente onde
se constroem valores, atitudes e competéncias sociais e politicas.

Duas perspectivas tedricas destacam-se na analise da fun¢do da
escola: a perspectiva critica e a perspectiva neoliberal. Cada uma ofe-
rece uma visdo distinta sobre os objetivos da educagdo, o papel dos
professores e alunos, e as metodologias pedagdgicas mais adequadas.

A perspectiva critica da educacdo, fortemente influenciada
por pensadores como Paulo Freire, vé a escola como um espaco de
emancipacdo e transformacdo social. A educagdo, nessa visdo, deve
capacitar os individuos a questionar as estruturas sociais existentes
e a atuar de maneira critica e participativa na sociedade, promoven-
do a justica social e a igualdade.

Por outro lado, a perspectiva neoliberal enfatiza a fungdo da
escola como preparadora dos individuos para o mercado de traba-
Iho. Sob essa dtica, a educagdo deve ser eficiente e competitiva,
focando na responsabilidade individual e na formagdo de compe-
téncias que atendam as demandas econémicas. A escola, assim, é
vista como um mecanismo para promover a produtividade e a com-
petitividade no mercado global.

— Perspectiva Critica

A perspectiva critica da educagao esta enraizada nas ideias de
educadores e tedricos como Paulo Freire, Henry Giroux e Michael
Apple, que defendem uma visdo da educagdo como um processo
de emancipagdo e transformacdo social. Esta abordagem critica as
estruturas tradicionais de poder e busca promover uma educagao
que va além da simples transmissdo de conhecimentos técnicos,
envolvendo os alunos em uma reflexao critica sobre a sociedade e
suas desigualdades.
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Principais Caracteristicas:

Emancipagao e Transformagao Social:

A educagdo, sob a perspectiva critica, é vista como uma fer-
ramenta para a transformacgdo social. A escola deve capacitar os
alunos a reconhecerem e questionarem as injusti¢as sociais, eco-
ndmicas e politicas, promovendo a busca por uma sociedade mais
justa e equitativa.

Dialogo e Participagdo:

A metodologia pedagdgica centraliza-se no didlogo e na participa-
¢do ativa dos alunos. Inspirada na pedagogia freiriana, essa abordagem
valoriza a construgdo coletiva do conhecimento, onde alunos e profes-
sores aprendem e ensinam juntos em um processo dialdgico.

Contextualizagdo do Conhecimento:

O curriculo é contextualizado e relevante para a realidade dos
alunos. Isso significa que o conteudo escolar deve refletir e respon-
der as experiéncias e necessidades dos estudantes, considerando
seus contextos sociais, culturais e econdémicos.

Objetivos:

Desenvolver a Consciéncia Critica:

A escola deve ajudar os alunos a desenvolverem uma conscién-
cia critica, entendida como a capacidade de analisar e questionar as
estruturas sociais que produzem desigualdades e injusticas.

Promover a Equidade e a Justiga Social:

A educagdo deve ser um meio para reduzir as desigualdades
sociais, proporcionando oportunidades iguais para todos os alunos,
independentemente de suas origens socioecondmicas.

Formar Cidad3aos Ativos e Participativos:

A escola deve preparar os alunos para serem cidadaos ativos,
capazes de participar de maneira critica e construtiva na vida politi-
ca e social de suas comunidades.

Exemplos Praticos:

Projetos de Aprendizagem Contextualizada:

Implementac¢do de projetos que abordem problemas reais da
comunidade, incentivando os alunos a investigar e propor solugdes
para questdes como desigualdade, meio ambiente e direitos huma-
nos.

Metodologias Ativas:

Utilizagdo de metodologias que promovam a participagao ativa
dos alunos, como debates, estudos de caso, trabalho em grupo e
projetos interdisciplinares.

Curriculo Inclusivo:

Desenvolvimento de um curriculo que reflita a diversidade cul-
tural e social dos alunos, promovendo o respeito e a valorizagao das
diferentes identidades e historias.

A perspectiva critica da educagdo oferece uma abordagem
robusta para enfrentar as desigualdades sociais e promover uma
formagdo integral dos alunos, que vai além da preparagdo para o
mercado de trabalho, focando na construgdao de uma sociedade
mais justa e equitativa.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

— Perspectiva Neoliberal

A perspectiva neoliberal da educagdo, surgida nas ultimas dé-
cadas do século XX, estd alinhada com os principios do neolibera-
lismo econémico, que enfatiza a eficiéncia, a competitividade e a
responsabilidade individual. Essa abordagem influenciou significati-
vamente as politicas educacionais em muitos paises, transforman-
do a forma como as escolas sdo administradas e como o ensino é
conduzido.

Principais Caracteristicas:

Eficiéncia e Competitividade:

A educagdo é vista como um investimento que deve gerar re-
torno econOmico. As escolas sdo incentivadas a operar de maneira
eficiente, reduzindo custos e maximizando resultados. A competiti-
vidade é encorajada tanto entre escolas quanto entre alunos, com a
intengdao de melhorar o desempenho geral.

Responsabilidade Individual:

A perspectiva neoliberal promove a ideia de que cada individuo
é responsavel pelo seu préprio sucesso educacional e profissional.
Isso implica que os alunos devem aproveitar as oportunidades edu-
cacionais oferecidas para se preparar para o mercado de trabalho e
garantir seu lugar na sociedade.

Avalia¢do e Desempenho:

A avaliacdo do desempenho dos alunos é central na perspectiva
neoliberal. Testes padronizados e rankings de escolas sdo utilizados
para medir a eficicia do sistema educacional. O desempenho dos
alunos é frequentemente vinculado ao financiamento e a reputagdo
das instituicdes educacionais.

Objetivos:

Preparar os Alunos para o Mercado de Trabalho:

O principal objetivo é preparar os alunos para serem bem-su-
cedidos no mercado de trabalho, fornecendo-lhes as habilidades e
competéncias exigidas pelo setor econdmico. O foco esta em disci-
plinas como matematica, ciéncias e tecnologia, que sao vistas como
essenciais para a economia moderna.

Promover a Eficiéncia e a Competitividade:

A educacgdo deve ser administrada de forma a garantir a maxi-
ma eficiéncia e competitividade. Isso inclui a introdugdo de praticas
de gestdo inspiradas no setor privado, como a responsabiliza¢do, a
avaliacdo de desempenho e a competi¢do entre escolas.

Incentivar a Responsabilidade e a Autonomia Individual:

Os alunos sdo incentivados a serem autdbnomos e responsaveis
por seu proprio aprendizado. Isso se reflete na promogédo de uma
cultura de mérito, onde o sucesso é visto como resultado do esforgo
individual.

Exemplos Praticos:

Testes Padronizados:

Implementacdo de testes padronizados para avaliar o desem-
penho dos alunos em larga escala. Esses testes sdo utilizados para
comparar o desempenho entre escolas e distritos, bem como para
guiar politicas educacionais.
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