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LINGUA PORTUGUESA

FONETICA; FONOLOGIA; SILABA; ENCONTROS
VOCALICOS E CONSONANTAIS

— Fonologia

Fonologia® é o ramo da linguistica que estuda o sistema sonoro
de um idioma. Ao estudar a maneira como os fones ou fonemas
(sons) se organizam dentro de uma lingua, classifica-os em uni-
dades capazes de distinguir significados.

%A Fonologia estuda o ponto de vista funcional dos Fonemas.

— Estrutura Fonética

Fonema

O fonema?3 é a menor unidade sonora da palavra e exerce duas
fungdes: formar palavras e distinguir uma palavra da outra. Veja o
exemplo:

C+ A+ M+ A=CAMA. Quatro fonemas (sons) se combinaram
e formaram uma palavra. Se substituirmos agora o som M por N,
havera uma nova palavra, CANA.

A combinacgdo de diferentes fonemas permite a formagao de
novas palavras com diferentes sentidos. Portanto, os fonemas de
uma lingua tém duas fungdes bem importantes: formar palavras e
distinguir uma palavra da outra.

Ex.: mim /sim / gim...

Letra

A letra é um simbolo que representa um som, é a represen-
tacdo gréfica dos fonemas da fala. E bom saber dois aspectos da le-
tra: pode representar mais de um fonema ou pode simplesmente
ajudar na pronuncia de um fonema.

Por exemplo, a letra X pode representar os sons X (enxame),
Z (exame), S (téxtil) e KS (sexo; neste caso a letra X representa dois
fonemas — K e S = KS). Ou seja, uma letra pode representar mais de
um fonema.

As vezes a letra é chamada de diacritica, pois vem a direita de
outra letra para representar um fonema sé. Por exemplo, na palavra
cachaga, a letra H ndo representa som algum, mas, nesta situagdo,
ajuda-nos a perceber que CH tem som de X, como em xaveco.

Vale a pena dizer que nem sempre as palavras apresentam
ndmero idéntico de letras e fonemas.

Ex.: bola > 4 letras, 4 fonemas
guia > 4 letras, 3 fonemas

Os fonemas classificam-se em vogais, semivogais e consoan-
tes.

1 https://bit.ly/36RQAOb.

2 https://bit.ly/2slhcYZ.

3 PESTANA, Fernando. A gramdtica para concursos publicos. — 1. ed. —
Rio de Janeiro: Elsevier, 2013.

Vogais

Sao fonemas produzidos livremente, sem obstrug¢do da pas-
sagem do ar. S3o mais tOnicos, ou seja, tém a pronuncia mais forte
que as semivogais. S3o o centro de toda silaba. Podem ser orais
(timbre aberto ou fechado) ou nasais (indicadas pelo ~, m, n). As
vogais sdo A, E, I, O, U, que podem ser representadas pelas letras
abaixo. Veja:

A: brasa (oral), lama (nasal)

E: sério (oral), entrada (oral, timbre fechado), dentro (nasal)
I: antigo (oral), indio (nasal)

O: poste (oral), molho (oral, timbre fechado), longe (nasal)
U: saude (oral), juntar (nasal)

Y: hobby (oral)

Observagdo: As vogais ainda podem ser tonicas ou atonas.

Ténica aquela pronunciada com maior intensidade. Ex.: café,
bola, vidro.

Atona aquela pronunciada com menor intensidade. Ex.: café,
bola, vidro.

Semivogais

Sdo as letras “e”, “i”, “0”, “u”, representadas pelos fonemas (e,
Y, 0, W), quando formam silaba com uma vogal. Ex.: No vocabulo
“histéria” a silaba “ria” apresenta a vogal “a” e a semivogal “i”.

Os fonemas semivocalicos (ou semivogais) tém o som de | e
U (apoiados em uma vogal, na mesma silaba). Sdo menos tonicos
(mais fracos na pronuncia) que as vogais. Sdo representados pelas
letras 1, U, E, O, M, N, W, Y. Veja:

— pai: a letra | representa uma semivogal, pois estd apoiada em
uma vogal, na mesma silaba.

— mouro: a letra U representa uma semivogal, pois esta apoia-
da em uma vogal, na mesma silaba.

—mae: a letra E representa uma semivogal, pois tem som de | e
estad apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— pao: a letra O representa uma semivogal, pois tem som de U
e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— cantam: a letra M representa uma semivogal, pois tem som
de U e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= cantau).

— dancem: a letra M representa uma semivogal, pois tem som
de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= dancéi).

- hifen: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de |
e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= hiféi).

—glutens: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de
| e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= glutéis).

—windsurf: a letra W representa uma semivogal, pois tem som
de U e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

- office boy: a letra Y representa uma semivogal, pois tem som
de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.




LINGUA PORTUGUESA

Quadro de vogais e semivogais

Fonemas Regras
A Apenas VOGAL
E-0 VOGAIS, exceto quando estd com A ou quando estdo juntas
(Neste caso a segunda é semivogal)
I-u SEMIVOGAIS, exceto quando formam um hiato ou quando estdo juntas
(Neste caso a letra “1” é vogal)
Quando aparece no final da palavra é SEMIVOGAL.
AM
Ex.: Dancam
Quando aparecem no final de palavras sdo SEMIVOGAIS.
EM - EN .
Ex.: Montem / Pélen

Consoantes

Sdo fonemas produzidos com interferéncia de um ou mais 6rgdos da boca (dentes, lingua, labios). Todas as demais letras do alfabeto
representam, na escrita, os fonemas consonantais: B, C,D, F, G, H,J,K,L, M, N, P, Q, R, S, T, V, W (com som de V, Wagner), X, Z.

— Encontros Vocalicos

Como o nome sugere, é o contato entre fonemas vocalicos. Ha trés tipos:

Hiato

Ocorre hiato quando ha o encontro de duas vogais, que acabam ficando em silabas separadas (Vogal — Vogal), porque sé pode haver
uma vogal por silaba.

Ex.: sa-i-da, ra-i-nha, ba-us, ca-is-te, tu-cu-ma-i, su-cu-u-ba, ru-im, ju-ni-or.

Ditongo
Existem dois tipos: crescente ou decrescente (oral ou nasal).

Crescente (SV + V, na mesma silaba). Ex.: magistério (oral), série (oral), varzea (oral), quota (oral), quatorze (oral), enquanto (nasal),
cinquenta (nasal), quinquénio (nasal).

Decrescente (V + SV, na mesma silaba). Ex.: item (nasal), amam (nasal), sémen (nasal), cdibra (nasal), caule (oral), ouro (oral), veia
(oral), fluido (oral), vaidade (oral).

Tritongo
O tritongo é a unido de SV + V + SV na mesma silaba; pode ser oral ou nasal. Ex.: sagudo (nasal), Paraguai (oral), enxaguem (nasal),
averiguou (oral), desaguam (nasal), aguei (oral).

Encontros Consonantais

Ocorre quando ha um grupo de consoantes sem vogal intermediaria. Ex.: flor, grade, digno.

Digrafos: duas letras representadas por um Unico fonema. Ex.: passo, chave, telha, guincho, aquilo.

Os digrafos podem ser consonantais e vocalicos.

— Consonantais: ch (chuva), sc (nascer), ss (0sso), s¢ (desca), Ih (filho), xc (excelente), qu (quente), nh (vinho), rr (ferro), gu (guerra).
- Vocilicos: am, an (tampa, canto), em, en (tempo, vento), im, in (limpo, cinto), om, on (comprar, tonto), um, un (tumba, mundo).

LEMBRE-SE!
Nos digrafos, as duas letras representam um s6 fonema; nos encontros consonantais, cada letra representa um fonema.

PONTUAGCAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso adequado dos sinais de pontuagdo como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.
Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados corretamente, facilitam a compreensao e entendimento do texto.




— A Importancia da Pontuagao

“As palavras e oragbes sdo organizadas de maneira sintatica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N3o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N&o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragdo ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
qguando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; IL.™; Ex.° ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fun¢des do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Oes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogacdo

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonacéo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogagdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por maiuscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramdtica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogacdo ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.
Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.
4 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 379 ed. Rio de Janei-
ro: Nova Fronteira, 2009.
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Em dialogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagdo, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd 0 homem da casa e disse que do préximo més
em diante sdo mais cinquenta...

=L

— Ponto de Exclamagdo

Este sinal (!) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenca! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeicdo.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ah! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interrogagdo, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maiuscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacgdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupgdo ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “N3do imagina o que ela é |13 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeragao inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma ndo resposta do
interlocutor. Ja em citag¢des, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensao,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer ap6s um ponto de exclamagdo
ou interrogacao.

— Virgula

Avirgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gargdo bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comecado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncgado e, proferidas com pausa.




Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragBes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificagdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligagao, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome ndo curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos ndo
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposicdes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia prépria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢es, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que nao seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragGes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragdes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua propria ignorancia.

- Para separar oragdes intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as ora¢Oes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressGes de corregdo, continu-
acdo, explicagdo, concessao e conclusdo.
Ex.: “e, ndo obstante, havia certa logica, certa dedugdo”
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Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungbes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes
ultimas...”

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apds
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissdo por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)

- Para indicar a interrup¢do de um seguimento natural das
ideias e se intercala um juizo de valor ou uma reflexao subsidiaria.

- Para evitar e desfazer alguma interpretac¢do errénea que pode
ocorrer quando os termos estdo distribuidos de forma irregular na
oragao, a expressdo deslocada é separada por virgula.

Ex.: De todas as revolugGes, para o homem, a morte é a maior
e a derradeira.

- Em enumeragdes

sem gradagdo: Coleciono livros, revistas, jornais, discos.

com gradagdo: Ndo compreendo o ciime, a saudade, a dor da
despedida.

N3o se separa por virgula:

- sujeito de predicado;

- objeto de verbo;

- adjunto adnominal de nome;

- complemento nominal de nome;

- oragao principal da subordinada substantiva (desde que esta
ndo seja apositiva nem aparega na ordem inversa).

— Dois Pontos

Sdo utilizados:

- Na enumeragao, explicagdo, noticia subsididria.

Ex.: Comprou dois presentes: um livro e uma caneta.

“que (Viegas) padecia de um reumatismo teimoso, de uma
asma ndo menos teimosa e de uma lesdo de coragdo: era um hos-
pital concentrado”

“Queremos governos perfeitos com homens imperfeitos: dis-
parate”

- Em expressGes que se seguem aos verbos dizer, retrucar, res-
ponder (e semelhantes) e que ddo fim a declaragdo textual, ou que
assim julgamos, de outrem.

Ex.: “Ndo me quis dizer o que era: mas, como eu instasse muito:

— Creio que o Damido desconfia alguma coisa”

- Em alguns casos, onde a intengdo é caracterizar textualmente
o discurso do interlocutor, a transcri¢cdo aparece acompanhada de
aspas, e poucas vezes de travessdo.

Ex.: “Ao cabo de alguns anos de peregrinagdo, atendi as supli-
cas de meu pai:

— Vem, dizia ele na ultima carta; se nao vieres depressa acha-
rds tua mae mortal!”




MATEMATICA

OPERAGCOES COM NUMEROS REAIS; OPERAGOES ALGEBRICAS

Conjunto dos niimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-
tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
Simbolo Representacdo Descrigdo
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos numeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos niumeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
® Médulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de
qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +3+4 45 +6 +7 +8

NEGATIVOS Aunidades = & unidadas

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
® Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do numero negativo nunca pode
ser dispensado.

o Subtracdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagdo inversa da adi¢do. O sinal sempre
serd do maior nimero.

ATENGAO: todos parénteses, colchetes, chaves, numeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservagdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adigdo de numeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.
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Na multiplicagdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3 =12 livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

¢ Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O numero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciacdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se os expoentes. (—a)?. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' = +a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.
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N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
Simbolo Representagdo Descrigao
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos niumeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos numeros racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3
Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

S . . * 0313131, X
Petiodao; 4 (1 algarismao) Periada; 31 (2 algarisim os) Peafggzgfé?&_ & ariomos
1 31
0444..=3 0313131, == 75
? 9 0278278278, = w55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

(a1
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— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte ndo periddica com o
periodo da dizima menos a
parte ndo periddica

P m—
0,35_3’33... = 583-58 =525 =525:75 =7
Parte nao 9&9 900 900 i 75 12

periddica .
- : 2 algarismos
laarlsm Periodo ZEeros
algarismos

Simplificando

. 1 algarismo 9
algarismo

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.

b)

Ndmeros gue ndo se /—\.
repetem e periodo "
63 574 |y

6,37777..= 2% =
’ T 90— 90
Periodoiguala 7 ‘_l —* 1 algarismo que nédo se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

34 57
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 4+ 34) = 574,logo : 50

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fracdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fragdo geratriz.

Exemplo:
(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

Obtém-se 1.3333...+§ :
1547

(A) %

(B)1

(C)3/2

(D) 2

(E)3

‘:/42\}




CONHECIMENTOS GERAIS

HISTORIA DO BRASIL, GEOGRAFIA DO BRASIL

BRASIL

HISTORIA DO BRASIL

Na Historia do Brasil, estdo relacionados todos os assuntos re-
ferentes a histéria do pais. Sendo assim, o estudo e o ensino de
Histéria do Brasil abordam acontecimentos que se passaram no
espaco geografico brasileiro ou que interferiram diretamente em
Nnosso pais.

Portanto, os povos pré-colombianos que habitavam o territdrio
que hoje corresponde ao Brasil antes da chegada dos portugueses
fazem parte da histéria de nosso pais. Isso é importante de ser men-
cionado porque muitas pessoas consideram que a histéria brasileira
iniciou-se com a chegada dos portugueses, em 1500.

Nossa historia é marcada pela diversidade em sua formagdo, decor-
rente dos muitos povos que aqui chegaram para desbravar e conquis-
tar nossas terras.

Esse processo de colonizagdo e formagdo de uma nova sociedade se
deu através de muitos movimentos e manifestagées, sempre envolven-
do interesses e aspectos sociais, politicos e econémicos.

Movimentos esses que estdo entrelagados entre si, em fungdo dos

fatores que os originavam e dos interesses que por traz deles se apre-
sentavam.

Diante disso, faremos uma abordagem sobre nossa historia, desde o
tempo da colonizagdo portuguesa, até os dias de hoje, abordando os
movimentos que ao longo do tempo foram tecendo as condigbes para
que nosso Brasil apresente hoje essas caracteristicas politicas-socio-e-
conomicas.

Embora os portugueses tenham chegado ao Brasil em 1500,
0 processo de colonizagdo do nosso pais teve inicio somente em
1530. Nestes trinta primeiros anos, os portugueses enviaram para
as terras brasileiras algumas expedi¢Ges com objetivos de reconhe-
cimento territorial e construcdo de feitorais para a exploragao do
pau-brasil. Estes primeiros portugueses que vieram para ca circula-
ram apenas em territdrios litoraneos. Ficavam alguns dias ou meses
e logo retornavam para Portugal. Como ndo construiram residén-
cias, ou seja, ndo se fixaram no territdrio, ndo houve colonizagdo
nesta época.

Neste periodo também ocorreram os primeiros contatos com
os indigenas que habitavam o territério brasileiro. Os portugueses
comegaram a usar a mao-de-obra indigena na exploragdo do pau-
-brasil. Em troca, ofereciam objetos de pequeno valor que fascina-
vam os nativos como, por exemplo, espelhos, apitos, chocalhos, etc.

O inicio da colonizagdo

Preocupado com a possibilidade real de invasdo do Brasil por
outras nagdes (holandeses, ingleses e franceses), o rei de Portugal
Dom Jodo lll, que ficou conhecido como “o Colonizador”, resolveu
enviar ao Brasil, em 1530, a primeira expedi¢do com o objetivo de
colonizar o litoral brasileiro. Povoando, protegendo e desenvolven-
do a col6nia, seria mais dificil de perdé-la para outros paises. Assim,

chegou ao Brasil a expedi¢do chefiada por Martim Afonso de Souza

com as fungdes de estabelecer nucleos de povoamento no litoral,

explorar metais preciosos e proteger o territorio de invasores. Teve
inicio assim a efetiva colonizagdo do Brasil.

Nomeado capitdo-mor pelo rei, cabia também a Martim Afon-
so de Souza nomear funcionarios e distribuir sesmarias (lotes de
terras) a portugueses que quisessem participar deste novo empre-
endimento portugués.

A colonizagdo do Brasil teve inicio em 1530 e passou por fases
(ciclos) relacionadas a exploragdo, produgdo e comercializagdo de
um determinado produto.

Vale ressaltar que a colonizagdo do Brasil ndo foi pacifica, pois
teve como caracteristicas principais a exploragao territorial, uso de
mao-de-obra escrava (indigena e africana), utilizagdo de violéncia
para conter movimentos sociais e apropriagdo de terras indigenas.

O conceito mais sintético que podemos explorar é o que define
como Regime Colonial, uma estrutura econémica mercantilista que
concentra um conjunto de relagdes entre metrdpoles e col6nias. O
fim dltimo deste sistema consistia em proporcionar as metrépoles
um fluxo econémico favoravel que adviesse das atividades desen-
volvidas na col6nia.

Neste sentido a economia colonial surgia como complementar
da economia metropolitana europeia, de forma que permitisse a
metrépole enriquecer cada vez mais para fazer frente as demais na-
¢Oes europeias.

De forma simplificada, o Pacto ou Sistema Colonial definia uma
série de consideragdes que prevaleceriam sobre quaisquer outras
vigentes. A colOnia sé podia comercializar com a metrépole, forne-
cer-lhe o que necessitasse e dela comprar os produtos manufatura-
dos. Era proibido na col6nia o estabelecimento de qualquer tipo de
manufatura que pudesse vir a concorrer com a produgao da metré-
pole. Qualquer transag¢do comercial fora dessa norma era conside-
rada contrabando, sendo reprimido de acordo com a lei portugue-
sa. A economia colonial era organizada com o objetivo de permitir a
acumulagdo primitiva de capitais na metrépole. O mecanismo que
tornava isso possivel era o exclusivismo nas relagdes comerciais ou
monopodlio, gerador de lucros adicionais (sobre-lucro).

As relagBes comerciais estabelecidas eram: a metrépole ven-
deria seus produtos o mais caro possivel para a colonia e deveria
comprar pelos mais baixos pregos possiveis a produgdo colonial,
gerando assim o sobre-lucro.

Fernando Novais em seu livro Portugal e Brasil na crise do Anti-
go Sistema Colonial ressalta o papel fundamental do comércio para
a existéncia dos impérios ultramarinos:

O comérecio foi de fato o nervo da colonizagéo do Antigo Regime, isto é,
para incrementar as atividades mercantis processava-se a ocupagdo,
povoamento e valorizagdo das novas dreas. E aqui ressalta de novo o
sentido que indicamos antes da colonizagéo da época Moderna; indo

em curso na Europa a expanséo da economia de mercado, com a mer-
cantilizagdo crescente dos vdrios setores produtivos antes @ margem
da circulagdo de mercadorias — a produgdo colonial, isto €, a produgdo
de nucleos criados na periferia de centros dindmicos europeus para




estimuld-los, era uma produgdo mercantil, ligada as grandes linhas do
trdfico internacional. S6 isso ja indicaria o sentido da colonizagGo como
pega estimuladora do capitalismo mercantil, mas o comércio colonial
era mais o comércio exclusivo da metrdopole, gerador de super-lucros,
o que completa aquela caracterizagdo.

Para que este sistema pudesse funcionar era necessdrio que
existissem formas de exploragdo do trabalho que permitissem a
concentragdo de renda nas maos da classe dominante colonial, a
estrutura escravista permitia esta acumulagdo de renda em alto
grau: quando a maior parte do excedente seguia ruma a metrépole,
uma parte do excedente gerado permanecia na colonia permitindo
a continuidade do processo.

Importante ressaltar que as col6nias encontravam-se intei-
ramente a mercé de impulsos provenientes da metrdpole, e ndo
podiam auto estimular-se economicamente. A economia agro-ex-
portadora de agucar brasileira atendeu aos estimulos do centro
econOmico dominante. Este sistema colonial mercantilista ao fun-
cionar plenamente acabou criando as condi¢Ges de sua prépria cri-
se e de sua superagdo.

Neste ponto é interessante registrar a opinido de Ciro Flama-
rion Cardoso e Héctor P. Buiquidli:

O processo de acumulagdo prévia de capitais de fato ndo se limita a
exploragdo colonial em todas as suas formas; seus aspectos decisi-
vos de expropriagdo e proletarizagdo se dédo na propria Europa, em
um ambiente histdrico global ao qual por certo néo é indiferente a

presenca dos impérios ultramarinos. A superagdo historica da fase da
acumulagdo prévia de capitais foi, justamente o surgimento do capita-
lismo como modo de produgdo.

A relagdo Brasil-Africa na época do Sistema Colonial Portu-
gués.

A principio parece facil descrever as relagdes econémicas entre
metrépole e colonia, mas devemos entender que o Sistema Colo-
nial se trata de uma teia de relagdes comerciais bem mais complexa
e nem sempre facil de identificar.

Os portugueses detinham o controle do trafico de escravos en-
tre a Africa e o Brasil, estabelecia-se uma estrutura de comércio que
foge um pouco ao modelo apresentado anteriormente.

Traficantes portugueses aportavam no Brasil onde adquiriam
fumo e aguardente (geribita), dai partiam para Angola e Luanda
onde negociariam estes produtos em troca de cativos. A cachaga
era produzida principalmente em Pernambuco, na Bahia e no Rio
de Janeiro; o fumo era produzido principalmente na Bahia. A im-
portancia destes produtos se da em torno do seu papel central nas
estratégias de negociagdo para a transagdo de escravos nos sertdes
africanos.

A geribita tinha diversos atributos que a tornavam imbativel
em relagdo aos outros produtos trocados por escravos. A cachaga
é considerada um subproduto da produgdo agucareira e por isso
apresentava uma grande vantagem devido ao baixissimo custo de
produgdo, lucravam os donos de engenho que produziam a cachaga
e os traficantes portugueses que fariam a troca por cativos na Afri-
ca, além é claro do elevado teor alcodlico da bebida (em torno de
60%) que a tornava altamente popular entre seus consumidores.

O interessante de se observar é que do ponto de vista do con-
trole do trafico, o efeito mais importante das geribitas foi trans-
feri-lo para os comerciantes brasileiros. Os brasileiros acabaram
usando a cachaca para quebrar o monopdlio dos comerciantes me-
tropolitanos que em sua maioria preferia comercializar usando o
vinho portugués como elemento de troca por cativos.
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Pode-se perceber que o Pacto Colonial acabou envolvendo
teias de relagGes bem mais complexas que a dicotomia Metrépole-
-Colonia, o comércio intercolonial também existiu, talvez de forma
mais frequente do que se imagina. Na questdo das manufaturas as
coisas se complicavam um pouco, mas ndo podemos esquecer do
intenso contrabando que ocorria no periodo.

Despotismo esclarecido em Portugal.

Na esfera politica, a formagao do Estado absolutista correspon-
deu a uma necessidade de centralizagdo do poder nas maos dos
reis, para controlar a grande massa de camponeses e adequar-se ao
surgimento da burguesia.

O despotismo esclarecido foi uma forma de Estado Absolutista
que predominou em alguns paises europeus no século XVIII. Filéso-
fos iluministas, como Voltaire, defendiam a ideia de um regime mo-
narquico no qual o soberano, esclarecido pelos fildsofos, governaria
apoiando-se no povo contra os aristocratas. Esse monarca acabaria
com os privilégios injustos da nobreza e do clero e, defendendo o
direito natural, tornaria todos os habitantes do pais iguais perante a
lei. Em paises onde, o desenvolvimento econdmico capitalista esta-
va atrasado, essa teoria inspirou o despotismo esclarecido.

Os déspotas procuravam adequar seus paises aos novos tem-
pos e as novas odeias que se desenvolviam na Europa. Embora
tenham feito uma leitura um pouco diferenciada dos ideais ilumi-
nistas, com certeza diminuiram os privilégios considerados mais
odiosos da nobreza e do clero, mas ao invés de um governo apoia-
do no “povo” vimos um governo apoiado na classe burguesa que
crescia e se afirmava.

Em Portugal, o jovem rei D. José | “entregou” a drdua tarefa de
modernizar o pais nas maos de seu principal ministro, o Marqués
de Pombal. Sendo um leitor dvido dos filésofos iluministas e dos
economistas ingleses, o marqués estabeleceu algumas metas que
ele acreditava serem capazes de levar Portugal a alinhar-se com os
paises modernos e superar sua crise econémica.

A primeira atitude foi fortalecer o poder do rei, combatendo
os privilégios juridicos da nobreza e econémicos do clero (principal-
mente da Companhia de Jesus). Na tentativa de modernizar o pais,
0 marqués teve de acabar com a intolerancia religiosa e o poder da
inquisicdo a fim de desenvolver a educagdo e o pensamento litera-
rio e cientifico.

Economicamente houve um aumento da exploragdo colonial
visando libertar Portugal da dependéncia econémica inglesa. O
Marqués de Pombal aumentou a vigilancia nas col6nias e combateu
ainda mais o contrabando. Houve a instalagdo de uma maior cen-
tralizagdo politica na col6nia, com a extingdo das Capitanias heredi-
tdrias que acabou diminuindo a excessiva autonomia local.

III

Capitanias Hereditdrias

As Capitanias hereditarias foi um sistema de administracdo ter-
ritorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo lll, em 1534, Este sistema
consistia em dividir o territdrio brasileiro em grandes faixas e entre-
gar a administragdo para particulares (principalmente nobres com
relagcGes com a Coroa Portuguesa).

Este sistema foi criado pelo rei de Portugal com o objetivo de
colonizar o Brasil, evitando assim invasOes estrangeiras. Ganharam
o nome de Capitanias Hereditarias, pois eram transmitidas de pai
para filho (de forma hereditaria).




Estas pessoas que recebiam a concessdo de uma capitania
eram conhecidas como donatarios. Tinham como missdo colonizar,
proteger e administrar o territério. Por outro lado, tinham o direito
de explorar os recursos naturais (madeira, animais, minérios).

O sistema nao funcionou muito bem. Apenas as capitanias
de Sdo Vicente e Pernambuco deram certo. Podemos citar como
motivos do fracasso: a grande extensdo territorial para administrar
(e suas obrigag¢des), falta de recursos econdmicos e os constantes
ataques indigenas.

O sistema de Capitanias Hereditdrias vigorou até o ano de
1759, quando foi extinto pelo Marqués de Pombal.

Capitanias Hereditarias criadas no século XVI:
Capitania do Maranhdo

Capitania do Ceara

Capitania do Rio Grande

Capitania de Itamaraca

Capitania de Pernambuco

Capitania da Baia de Todos os Santos
Capitania de llhéus

Capitania de Porto Seguro

Capitania do Espirito Santo
Capitania de S3o Tomé

Capitania de S3o Vicente

Capitania de Santo Amaro

Capitania de Santana

Governo Geral

Respondendo ao fracasso do sistema das capitanias heredita-
rias, o governo portugués realizou a centralizagdo da administragdo
colonial com a criagdo do governo-geral, em 1548. Entre as justifi-
cativas mais comuns para que esse primeiro sistema viesse a entrar
em colapso, podemos destacar o isolamento entre as capitanias, a
falta de interesse ou experiéncia administrativa e a prépria resistén-
cia contra a ocupacado territorial oferecida pelos indios.

Em vias gerais, o governador-geral deveria viabilizar a criagao
de novos engenhos, a integracdo dos indigenas com os centros de
colonizagdo, o combate do comércio ilegal, construir embarcagdes,
defender os colonos e realizar a busca por metais preciosos. Mesmo
que centralizadora, essa experiéncia ndo determinou que o gover-
nador cumprisse todas essas tarefas por si s6. De tal modo, o gover-
no-geral trouxe a criagdo de novos cargos administrativos.

O ouvidor-mor era o funcionario responsavel pela resolugdo de
todos os problemas de natureza judiciaria e o cumprimento das leis
vigentes. O chamado provedor-mor estabelecia os seus trabalhos
na organiza¢do dos gastos administrativos e na arrecadagdo dos
impostos cobrados. Além destas duas autoridades, o capitdao-mor
desenvolvia agdes militares de defesa que estavam, principalmen-
te, ligadas ao combate dos invasores estrangeiros e ao ataque dos
nativos.

Na maioria dos casos, as a¢bes a serem desenvolvidas pelo go-
verno-geral estavam subordinadas a um tipo de documento oficial
da Coroa Portuguesa, conhecido como regimento. A metrépole ex-
pedia ordens comprometidas com o aprimoramento das atividades
fiscais e o estimulo da economia colonial. Mesmo com a forte preo-
cupagdo com o lucro e o desenvolvimento, a Coroa foi alvo de a¢Ges
ilegais em que funciondrios da administragdo subvertiam as leis em
beneficio préprio.
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Entre os anos de 1572 e 1578, o rei D. Sebastido buscou apri-
morar o sistema de Governo Geral realizando a divisdo do mesmo
em duas partes. Um ao norte, com capital na cidade de Salvador, e
outro ao sul, com uma sede no Rio de Janeiro. Nesse tempo, os re-
sultados pouco satisfatdrios acabaram promovendo a reunificagdo
administrativa com o retorno da sede a Salvador. No ano de 1621,
um novo tipo de divisdo foi organizado com a cria¢do do Estado do
Brasil e do Estado do Maranhado.

Ao contrario do que se possa imaginar, o sistema de capitanias
hereditarias ndo foi prontamente descartado com a organizagdo do
governo-geral. No ano de 1759, a capitania de S3o Vicente foi a ul-
tima a ser destituida pela acdo oficial do governo portugués. Com
isso, observamos que essas formas de organizagdo administrativa
conviveram durante um bom tempo na col6nia.

Economia e sociedade colonial

A colonizagdo implantada por Portugal estava ligada aos in-
teresses do sistema mercantilista, baseado na circulagdo de mer-
cadorias. Para obter os maiores beneficios desse comércio, a Me-
trépole controlava a col6nia através do pacto colonial, da lei da
complementaridade e da imposi¢cdo de monopdlios sobre as rique-
zas coloniais.

- Pau-Brasil

O pau-brasil era valioso na Europa, devido a tinta avermelhada,
que dele se extraia e por isso atraia para ca muitos piratas contra-
bandistas (os brasileiros). Foi declarado monopdlio da Coroa por-
tuguesa, que autorizava sua exploragao por particulares mediante
pagamento de impostos. A exploragdo era muito simples: utilizava-
-se mao-de-obra indigena para o corte e o transporte, pagando-a
com bugigangas, tais como, micangas, canivetes, espelhos, tecidos,
etc. (escambo). Essa atividade predatdria ndo contribuiu para fixar
populagdo na colbnia, mas foi decisiva para a destruicdo da Mata
Atlantica.

- Cana-de-Agucar

O agucar consumido na Europa era fornecido pelas ilhas da
Madeira, Agores e Cabo Verde (col6nias portuguesas no Atlantico),
Sicilia e pelo Oriente, mas a quantidade era muito reduzida diante
da demanda.

Animada com as perspectivas do mercado e com a adequagao
do clima brasileiro (quente e Umido) ao plantio, a Coroa, para ini-
ciar a produgdo agucareira, tratou de levantar capitais em Portugal
e, principalmente, junto a banqueiros e comerciantes holandeses,
que, alias, foram os que mais lucraram com o comércio do agucar.

Para que fosse economicamente vidvel, o plantio de cana de-
veria ser feito em grandes extensdes de terra e com grande volume
de mao-de-obra. Assim, a produgdo foi organizada em sistema de
plantation: latifundios (engenhos), escravidao (inicialmente indige-
na e posteriormente africana), monocultura para exportagdo. Para
dar suporte ao empreendimento, desenvolveu-se uma modesta
agricultura de subsisténcia (mandioca, feijdo, algodao, etc).

O cultivo de cana foi iniciado em 1532, na Vila de S3o Vicente,
por Martim Afonso de Sousa, mas foi na Zona da Mata nordestina
que a producdo se expandiu. Em 1570, ja existiam no Brasil cerca
de 60 engenhos e, em fins do século XVI, esse numero ja havia sido
duplicado, dos quais 62 estavam localizados em Pernambuco, 36 na
Bahia e os restantes nas demais capitanias.




A decadéncia se iniciou na segunda metade do século XVII, de-
vido a concorréncia do actcar holandés. E bom destacar que ne-
nhuma atividade superou a riqueza de agucar no Periodo Colonial.

OBS. Apesar dos escravos serem a imensa maioria da mao-de-
-obra, existiam trabalhadores brancos remunerados, que ocupavam
fungdes de destaque, mas por trabalharem junto aos negros, so-
friam preconceito.

Sociedade Agucareira

A sociedade agucareira nordestina do Periodo Colonial possuia
as seguintes caracteristicas:

- Latifundiaria.

- Rural.

- Horizontal.

- Escravista.

- Patriarcal

OBS. Os mascates, comerciantes itinerantes, constituiam um
pequeno grupo social.

- Mineragdo

A mineragdo ocorreu, principalmente, nos atuais estados de
Minas Gerais, Goias e Mato Grosso, entre o final do século XVIl e a
segunda metade do século XVIII.

Ouro

Havia dois tipos de exploragdo aurifera: ouro de faiscagdo (re-
alizada nas areias dos rios e riachos, em pequena quantidade, por
homens livres ou escravos no dia da folga); e ouro de lavra ou de
mina (extragdo em grandes jazidas feita por grande quantidade de
escravos).

A Intendéncia das Minas era o drgdo, independente de qual-
quer autoridade colonial, encarregado da exploragdo das jazidas,
bem como, do policiamento, da fiscalizagdo e da tributagao.

- Tributagdo: A Coroa exigia 20% dos metais preciosos (o Quin-
to) e a Capitagdo (imposto pago de acordo com o nimero de escra-
vos). Mas como era muito facil contrabandear ouro em p6 ou em
pepita, em 1718 foram criadas as Casas de Fundigdo e todo ouro
encontrado deveria ser fundido em barras.

Em 1750, foi criada uma taxa anual de 100 arrobas por ano
(1500 quilos). Sempre que a taxa fixada ndo era alcangada, o go-
verno poderia decretar a Derrama (cobranca forgada dos impostos
atrasados). A partir de 1762, a taxa jamais foi alcancada e as “der-
ramas” se sucederam, geralmente usando de violéncia. Em 1789, a
Derrama foi suspensa devido a revolta conhecida como Inconfidén-
cia Mineira.

Diamantes

No inicio a exploragdo era livre, desde que se pagasse o Quinto.
A fiscalizagdo ficava por conta do Distrito Diamantino, cujo centro
era o Arraial do Tijuco. Mas, a partir de 1740, sé poderia ser re-
alizada pelo Contratador Real dos Diamantes, destacando-se Jodo
Fernandes de Oliveira.

Em 1771 foi criada, pelo Marqués de Pombal, a Intendéncia
Real dos Diamantes, com o objetivo de controlar a atividade.

Sociedade mineradora

A sociedade mineira ou mineradora possuia as seguintes ca-
racteristicas:

- Urbana.

- Escravista.
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- Maior Mobilidade Social

OBS.

1- Surgem novos grupos sociais, como, tropeiros, garimpeiros
e mascates.

2- Alguns escravos, como Xica da Silva e Chico Rei, tornaram-se
muito ricos e obtiveram ascensdo social.

3- E um erro achar que a populacdo da regido mineradora era
abastada, pois a maioria era muito pobre e apenas um pequeno
grupo era muito rico. Além disso, os pregos dos produtos eram mais
elevados do que no restante do Brasil.

4- A mineragao contribuiu para interiorizar a colonizagdo e para
criar um mercado interno na colonia.

- Pecudria

A criagdo de gado foi introduzida na época de Tomé de Sou-
sa, como uma atividade subsididria a cana-de-agucar, mas como o
gado destruia o canavial, sua criagdo foi sendo empurrada para o
sertdo, tornando-se responsavel pela interiorizacdo da colonizagdo
do Nordeste, com grandes fazendas e oficinas de charque, utilizan-
do a mao-de-obra local e livre, pois o vaqueiro era pago através da
“quartiagdo”. Mais tarde, devido as secas devastadoras no sertdo
nordestino, a regido Sul passou a ser a grande produtora de carne
de charque, utilizando negros escravos.

- Algoddo

A plantagdo de algoddo se desenvolveu no Nordeste, principal-
mente no Maranhao e tinha uma importancia econdmica de carater
interno, pois era utilizado para fazer roupas para a populagao mais
pobre e para os escravos.

- Tabaco

Desenvolveu-se no Nordeste como uma atividade comercial,
escravista e exportadora, pois era utilizado, juntamente com a rapa-
dura e a aguardente, como moeda para adquirir escravos na Africa.

- Drogas do sertdo

Desde o século XVI, as Drogas do Sertdo (guarana, pimentas,
ervas, raizes, cascas de arvores, cacau, etc.) eram coletadas pelos
indios na AmazOnia e exportadas para a Europa, tanto por contra-
bandistas, quanto por padres jesuitas. Como o acesso a regiao era
muito dificil, a floresta foi preservada.

Povoamento do interior no Periodo Colonial (Séc. XVII)

Até o século XVI, com a extragdo de pau-brasil e a producdo
agucareira, o povoamento do Brasil se limitou a uma estreita faixa
territorial préximo ao litoral, em fungao da vegetagdo e do solo fa-
voraveis a tais praticas respectivamente, porem, como vimos acima,
esses ndo eram os Unicos produtos explorados, o sistema econémi-
co exploratdrio envolvia outras fontes, isso potencializou o povoa-
mento do interior.

As causas da interioriza¢éo do povoamento

1) Unido Ibérica (1580-1640): a unido entre Espanha e Portugal
por imposicdo da Coroa Espanhola colocou em desuso o Tratado de
Tordesilhas, permitindo que expedi¢des exploratdrias partissem do
litoral brasileiro em dire¢do ao que antes era definido como Amé-
rica Espanhola.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor | - Educag¢ao Infantil

OBJETIVOS DA EDUCAGAO INFANTIL

A educagdo tem um grande significado social. Desde os primei-
ros tempos de Limes, os fildsofos dedicaram-lhe muita atengdo de-
finindo sua natureza e seus objetivos. Nos tempos modernos, filé-
sofos educacionais e professores notaveis concederam a educagdo
um lugar de destaque em suas obras.

O educador tcheco do século XVII Johann Amos Comenius é
considerado o primeiro grande filésofo educacional dos tempos
modernos. Ele criticou a énfase predominante na légica e nos clas-
sicos e insistiu que o método de instrugdo deveria ser consistente
com o desenvolvimento mental da crianga e que o assunto deveria
ser adotado de acordo com seus interesses.

John Locke, o fildsofo inglés, escreveu que a educagdo deveria
visar a disciplina servil e que deveria ser secular e ndo religiosa.
Rousseau ensinou que o objetivo da educagdo é direcionar sabia-
mente as inclinagdes naturais da crianga para treina-la adequada-
mente. Ele também defendia a educagdo popular.

Forebel, que foi o fundador do jardim de infancia, acreditava
que o objetivo da educacgdo é a “vida completa”. Segundo Pestalozzi,
a educagdo deve visar o desenvolvimento harmonioso de todas as
faculdades, sendo o objetivo final a melhoria da sorte das massas.
John Dewy, o pai do movimento da educagdo progressiva, susten-
tava que a educagdo é o viver da vida, ndo uma preparagdo para a
vida. Auguste Comte, o pai da Sociologia, defendia que a educagdo
deveria ter como objetivo cultivar a simpatia e a compreensdo de
nossos semelhantes. Herbert Spencer afirmou que a educagdo deve
preparar os individuos para uma vida equilibrada em sociedade.

Lester, F. Ward consideravam a educa¢do um meio para o pro-
gresso social. Sumner sustentava que a educagdo deveria produ-
zir no individuo uma “faculdade critica bem desenvolvida” que o
impediria de agir por mera sugestdo ou impulso e de seguir cami-
nhos acriticamente tradicionais, mas, em vez disso, o capacitaria
a agir racionalmente pelo julgamento. Ele, no entanto, ndo consi-
derava a educagdao como uma panaceia para todos os males. Ele
escreveu: “Aplicamos a escolaridade como um remédio para todos
os fendmenos sociais que ndo gostamos, nossa fé no poder do
aprendizado do livro é excessiva e infundada. E uma supersticdo da
época.” Giddings achava que a educagdo deveria ter como objetivo
desenvolver nos individuos “autoconfianga e autocontrole,
emancipa-los das crengas supersticiosas e da ignorancia, dar-lhes
conhecimento, fazé-los pensar de forma realista e ajuda-los a se
tornarem cidaddos esclarecidos”. Para Durkheim, o objetivo da
educacdo é a “socializacdo da geragdo mais jovem”.

Assim, encontramos escritores que definem os objetivos da
educagdo de forma variada.

1) Para concluir o processo de socializacdo:

O primeiro e principal objetivo da educagdo é completar o pro-
cesso de socializagdo. Embora a familia seja uma grande fonte de
socializagdo, nos tempos modernos deixa muito por fazer no pro-
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cesso de socializagdo. Um socidlogo explica o fracasso da familia
em desenvolver atitudes de responsabilidade nas criangas com as
seguintes palavras:

A situagdo surgiu em parte por causa de nossa mudanga para
a vida urbana e para o que o socidlogo chama de organizagdo de
grupo secundario da sociedade, isto é, sociedade marcada pelo de-
saparecimento da casa e do jardim, a predominancia da especiali-
zagdo da ocupagdo, a individualizagdo da escolha como a amigos,
vida religiosa e formas de recreagdo, e um tipo geral de contato
social “toca-e-vai”, tipo impessoal. A vida em nossas cidades, em
comparacgdo com a vida no campo e na aldeia de algumas geracGes
atras, é superficial.

Apontamos como a familia moderna tem falhado em desempe-
nhar o papel de agéncia socializadora. A escola entrou nos lugares
vagos. Agora, sente-se que é tarefa da escola incutir na crianga as
qualidades de honestidade, jogo limpo, consideragdo pelos outros
e um senso de certo e errado.

Os pais que perderam o controle de seus préprios adolescentes
agora esperam que a sala de aula compense quaisquer deficiéncias
no treinamento de boas maneiras e moral em casa. A pressdo cres-
cente é colocada sobre a escola para desempenhar a tarefa de so-
cializagdo que antes era fungdo da familia. Além da socializagdo dos
jovens, a escola também dedica muito tempo e energia aos temas
da cooperagdo, boa cidadania e cumprimento do dever. Os senti-
mentos patridticos sdo incutidos nos alunos.

2) Transmissdo do Patrimonio Cultural:

Em segundo lugar, a educagdo deve visar a transmissao do pa-
trimonio cultural. Por patrimdnio cultural entendemos o conheci-
mento do passado, a sua arte, literatura, filosofia, religido e musica.
Através de livros didaticos de histéria e indiretamente através da ce-
lebragdo de feriados patridticos a crianga conhece seu patriménio
cultural. No entanto, é apenas nos niveis mais elevados de ensino
que se faz uma tentativa séria de concretizar este objetivo.

3) Reforma de Atitudes:

Em terceiro lugar, a educagdo deve visar a reforma de atitudes
ja formadas erroneamente pelas criangas. Dentro de seu grupo fa-
miliar, a crianga muitas vezes absorve uma série de atitudes, cren-
¢as, lealdades e preconceitos. Reformar essas crengas e preconcei-
tos é fungdo da educacdo. Embora a escola ndo possa fazer muito a
esse respeito, pois a frequéncia da crianga na escola é intermitente,
deve continuar seus esfor¢os para a reforma de sua atitude.

4) Colocagao Ocupacional:

A educagdo também tem um fim utilitario. Deve preparar o in-
dividuo para ganhar a vida. A educagdo deve capacita-lo a realizar
uma tarefa produtiva e ganhar o suficiente para si e sua familia.
Deve fazer do jovem um cidaddo que produz no limite das suas ca-
pacidades naturais e adquiridas. A juventude deve ser capacitada
para desempenhar um papel produtivo na sociedade.




5) Para incutir o senso de competicdo:

A énfase principal da escola esta na competicdo pessoal. Para
cada assunto estudado, cada crianca é comparada com seus com-
panheiros por porcentagem de notas ou divisdo. O professor elogia
aqueles que fazem bem e desaprova aqueles que ndo fazem bem.
A escola ndo so classifica todos os que estdo dentro de seus mu-
ros, mas também peneira sua matéria-prima, passando alguns e
rejeitando outros com base na inteligéncia e diligéncia. Atua, assim,
como um seletor social.

Provavelmente, a melhor declaragdo dos objetivos da educagdo
foi dada pelo Cardeal Newman. Falando da educagdo universitaria,
ele diz, “A formagdo universitaria é o grande meio ordinario para
um fim grandioso, mas ordinario: visa elevar o tom intelectual da
sociedade, cultivar a mente do publico, purificar o gosto nacional,
fornecer os verdadeiros principios ao entusiasmo popular e objeti-
vos fixos a aspiragdo popular, para dar ampliagdo e sobriedade as
ideias da época, para facilitar o exercicio do poder politico e refinar
as relagdes da vida privada.”

E esta educacdo que dé& ao homem uma visdo clara e
consciente de sua prépria opinido e julgamento, uma verdade
em desenvolvé-los, uma eloquéncia em expressa-los e uma forga
em exorta-los. Ensina como ver as coisas como elas sdo, ir direto
ao ponto, desembaragar uma meada de pensamento, derrotar o
que é sofisticado e descartar o que é irrelevante. Mostra-lhe como
acomodar-se aos outros, como se langar no estado de espirito
deles, como apresentar-lhes o seu, como influencia-los, como
chegar a um entendimento com eles, como suporta-los.

Ele se sente a vontade em qualquer sociedade, tem pontos em
comum com todas as classes; sabe quando falar e quando calar;
ele é capaz de conversar; ele é capaz de ouvir; ele pode fazer uma
pergunta pertinente e obter uma licdo razoavelmente, quando ndo
tem nada para se comunicar; ele estd sempre pronto, mas nunca
no caminho; ele € um companheiro agradavel e um camarada em
quem vocé pode confiar; ele sabe quando ser sério e quando brin-
car, e tem um tato seguro que lhe permite brincar com graga e ser
sério com efeito.

Ele tem o repouso de uma mente que vive em si mesma, en-
guanto vive no mundo, e que tem recursos para sua felicidade em
casa quando ndo pode ir para o exterior. Ele tem um dom que o
serve em publico e o sustenta na aposentadoria, sem o qual a boa
fortuna ndo passa de vulgar, e com o qual o fracasso e a decepgao
tém um encanto. A arte que tende a tornar o homem tudo isso esta
no objeto que persegue tdo Util quanto a arte da riqueza ou a arte
da saude, embora seja menos suscetivel de métodos e menos tan-
givel, menos completo em seu resultado.

O Relatério Radhakrishnan sobre Educagdo Universitdria na
india acrescenta: “O propdsito de toda educagdo, é admitido por
pensadores do Oriente e do Ocidente, é fornecer uma imagem coe-
rente do universo e um modo de vida integrado”. E, de fato, se a
educagdo pode atingir esse objetivo, qualquer produto de nossas
instituicGes educacionais pode desempenhar seu papel na vida e
ajudar na constru¢do de um mundo melhor.

Aqui, também pode ser observado que a educagdo as vezes é
usada como meio de doutrinagdo. Nos paises comunistas, os alunos
recebem aulas de comunismo, enquanto nos paises islamicos sdo
ensinados o fundamentalismo islamico. Na india, embora as velhas
formas de estratificagdo social baseadas em castas estejam chegan-
do ao fim, a estratificagdo social esta surgindo em uma nova forma.
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O sistema escolar publico deu origem a uma nova classe — as
criangas da classe alta que ndo se misturam ou brincam com as
criangas da classe baixa que recebem educagdo nas escolas do go-
verno. Surgiu uma classe de criangas de elite ensinadas sobre o es-
tilo de vida ocidental.

A educagdo acelerou a taxa de mobilidade social. Um jovem
instruido ndo encontra avenidas abertas na aldeia e, consequente-
mente, migra para a cidade, onde consegue um emprego lucrativo
que eleva seu status social. A sociedade moderna é mais “aberta”
do que a tradicional e uma das razdes é a explosdo da educagdo.

AMPLIAGAO DO REPERTORIO VOCABULAR

Aampliagdodorepertériovocabularéum processofundamental
para o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo e
expressdo. O vocabulario de uma pessoa pode ser entendido como
o conjunto de palavras que ela conhece, compreende e utiliza na
interagdo com outros individuos. A riqueza do vocabuldrio esta
diretamente ligada a capacidade de articular ideias de forma clara
e eficiente, além de contribuir para o entendimento de textos
e discursos em diferentes contextos. Nesse sentido, ampliar
o repertério de palavras é uma pratica que oferece inumeros
beneficios, tanto no ambito pessoal quanto profissional, uma vez
gue a comunicagdo eficaz é uma competéncia muito valorizada em
diversas areas do conhecimento e no mercado de trabalho.

A construgdo do vocabulario comega ainda na infancia, quando
as criangas come¢am a explorar o mundo ao seu redor e aprender
palavras novas por meio da interagdo com os pais, familiares e
outros individuos de seu convivio. Essa aquisicdao de novas palavras
se intensifica na fase escolar, onde o contato com a leitura, a escrita
e a fala em diferentes contextos expande o universo vocabular. No
entanto, o desenvolvimento do vocabulério no se limita a infancia e
a adolescéncia. Mesmo na vida adulta, é possivel — e necessario —
continuar a expandir o conhecimento das palavras, principalmente
através de praticas como a leitura frequente, a escrita e a escuta
atenta em situagGes formais e informais.

Ler é, sem davida, uma das maneiras mais eficazes de aumentar
orepertdrio vocabular. Ao entrar em contato com diferentes géneros
textuais, como romances, artigos cientificos, cronicas, reportagens
e ensaios, o leitor se depara com palavras e expressdes que podem
nao fazer parte de seu uso cotidiano. Além disso, a leitura de textos
técnicos ou académicos oferece um vocabulario especializado que
é importante para determinadas areas do conhecimento. O leitor
atento busca o significado das palavras desconhecidas, inserindo-as
gradativamente em seu repertério e, com o tempo, passa a utiliza-las
com mais seguranga. Essa pratica de busca ativa por novos termos
é uma ferramenta poderosa para a constru¢do de um vocabuldrio
mais robusto e variado, que ird contribuir significativamente para o
aprimoramento da capacidade de argumentagdo e reflexdo critica.

A escrita, por sua vez, € um excelente exercicio para fixar
as palavras aprendidas e ampliar ainda mais o vocabulario. Ao
escrever, o individuo é desafiado a organizar suas ideias de forma
clara e coesa, utilizando as palavras que conhece e buscando novas
expressdes para dar conta do que deseja transmitir. A pratica
constante da escrita auxilia no dominio da linguagem e no uso
adequado das palavras em diferentes contextos. A revisdo dos




textos, feita de forma criteriosa, permite identificar repeti¢cdes
e limitagOes no uso de certos termos, incentivando a busca por
sinbnimos e novas construgées que ampliem o campo vocabular.

Outra forma eficiente de incrementar o repertério de palavras
é a escuta ativa, seja em conversas, palestras, videos, programas
de radio ou podcasts. A oralidade oferece um campo vasto de
exploracdo linguistica, principalmente quando se presta atengdo as
palavras e expressoes utilizadas por outros falantes. Essa exposi¢do
a diferentes formas de fala, principalmente em contextos formais,
ajuda a internalizar novos termos e a entender suas nuances de
uso, favorecendo o aumento do vocabulario.

Também ¢é importante mencionar que a aquisicio de
vocabulario vai além da simples memorizacdo de palavras isoladas.
Para realmente ampliar o repertério vocabular, é fundamental
compreender o contexto em que as palavras sdo usadas, suas
variagbes semanticas e gramaticais, bem como as diferentes
conotagdes que podem adquirir dependendo da situagdo. O uso
inadequado de uma palavra pode comprometer a clareza de uma
comunicagdo ou até mesmo gerar equivocos interpretativos, o que
reforca a importancia de ndo apenas conhecer novas palavras, mas
também saber como e quando utiliza-las de forma apropriada.

Outro aspecto relevante da ampliagdo vocabular é a diversidade
de fontes e de experiéncias a que o individuo se expde. Quanto mais
variada for essa exposigdo, maior sera a possibilidade de incorporar
novos termos ao vocabulario. A interagdo com pessoas de diferentes
areas do conhecimento, a leitura de textos em diferentes idiomas,
a participagdo em debates e discussdes sdo exemplos de praticas
que estimulam o uso e a compreensao de palavras diversas. Além
disso, a pratica de jogos de palavras, como palavras-cruzadas, pode
ser um complemento ludico e eficiente para o desenvolvimento do
vocabulario.

Portanto, a ampliagdo do repertério vocabular é um processo
continuo e dinamico, que exige esfor¢co e dedicagdo, mas que
traz retornos significativos para quem se propde a fazé-lo. Nao
se trata apenas de acumular palavras, mas de desenvolver uma
comunicagdo mais rica, variada e eficiente, capaz de refletir de
forma mais precisa as nuances do pensamento e das inten¢des do
falante ou escritor. A busca por novas palavras deve ser vista como
um investimento no préprio desenvolvimento pessoal e intelectual,
uma vez que a linguagem é a ferramenta primordial através da qual
nos relacionamos com o mundo e com os outros. Assim, quem se
dedica a ampliar seu vocabuldrio esta, na verdade, se capacitando
a pensar melhor, a entender mais profundamente as ideias e a
comunicar-se com mais precisao e eficacia.

A CRIANGA PRE- ESCOLAR E SUAS LINGUAGENS

A fase pré-escolar é um periodo crucial no desenvolvimento
infantil, marcado por significativas transformagdes nas capacidades
cognitivas, emocionais e sociais da crianga. Entre os aspectos mais
relevantes dessa etapa esta o desenvolvimento das linguagens, que
inclui ndo apenas a linguagem verbal, mas também outras formas
de expressdo, como a linguagem corporal, artistica e simbdlica.
A crianga pré-escolar, que geralmente tem entre 3 e 6 anos de
idade, encontra-se em um momento em que suas habilidades
comunicativas se expandem de maneira significativa, e isso
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acontece tanto em termos quantitativos — com o aumento do
vocabuldrio — quanto qualitativos — com a melhora da capacidade
de se expressar e compreender o mundo a sua volta.

A linguagem verbal, sem duvida, é um dos aspectos mais
evidentes no desenvolvimento da crianga durante essa fase. Nessa
idade, a crianga ja dominou uma série de palavras e comega a
construir frases mais complexas, utilizando verbos, substantivos,
pronomes e outros elementos gramaticais de forma mais
estruturada. E um momento em que a curiosidade se intensifica,
e o uso da linguagem se torna ferramenta fundamental para
explorar o ambiente, fazer perguntas, narrar acontecimentos e
expressar necessidades e sentimentos. O desenvolvimento da
linguagem verbal estd diretamente relacionado as interagdes
sociais da crianga, seja com os pais, com os colegas na escola ou
com outros adultos. Quanto mais diversificadas e ricas forem essas
interagdes, maior sera a oportunidade de ampliagdo do vocabuldrio
e de desenvolvimento da capacidade de argumentagao, narragao e
interpretagao.

No entanto, a linguagem da crianga pré-escolar nao se limita
a verbalizacdo de pensamentos. E importante compreender que
a crian¢a dessa faixa etaria utiliza uma ampla gama de formas
de expressdo. A linguagem corporal, por exemplo, continua a
desempenhar um papel essencial. As criangas pré-escolares ainda
estdo em processo de aprimoramento da coordenagao motora e do
controle corporal, mas ja conseguem usar gestos, expressoes faciais
e posturas para comunicar-se de maneira eficaz. Essa linguagem
nao verbal é especialmente util em situagdes em que a crianga
ainda ndo dispde das palavras adequadas para expressar o que
sente ou pensa. Assim, o0 movimento, o olhar e o gesto tornam-se
meios valiosos para transmitir suas intengdes, desejos e emogdes.

Além da linguagem corporal, a linguagem simbdlica também
ganha destaque durante o periodo pré-escolar. Através do brincar,
as criangas comegam a usar objetos e agBes para representar
outras coisas, desenvolvendo o que chamamos de jogo simbdlico.
Ao usar um pedago de pau para simular uma espada ou ao cuidar
de uma boneca como se fosse um bebé, a crianca estd exercitando
sua capacidade de abstracdo e de simboliza¢do, o que é um marco
importante em seu desenvolvimento cognitivo. O jogo simbdlico
permite a crianga explorar diferentes papéis e situagdes, além de
expressar medos, desejos e fantasias. Essa forma de linguagem,
muitas vezes negligenciada, é essencial para o desenvolvimento
da imaginacdo e da criatividade, além de contribuir para o
entendimento de regras sociais e para a construgdo de narrativas
pessoais.

Outro aspecto fundamental da linguagem na fase pré-escolar
é a linguagem artistica. Nessa idade, a crianga demonstra grande
interesse por atividades como o desenho, a pintura, a musica e a
danga, que sdao meios importantes de expressao e comunicagdo.
O desenho, por exemplo, é uma forma de linguagem visual que
permite a crianga representar o que vé, sente e imagina. Mesmo
que seus tragos ndo sigam a logica dos adultos, o desenho infantil
carrega uma inten¢do comunicativa muito forte, expressando ndo
sO aspectos concretos do ambiente da crianga, como também
suas emogOes e percepgdes subjetivas. A musica, por sua vez,
oferece a crianga a oportunidade de expressar-se de forma ritmica
e melddica, ajudando no desenvolvimento da sensibilidade
auditiva e no reconhecimento de padrdes. A danga, muitas vezes
associada a musica, proporciona a crianga um meio de se expressar
corporalmente de maneira espontanea e criativa.




E importante reconhecer que todas essas formas de linguagem
— verbal, corporal, simbdlica e artistica — estdo interligadas e
contribuem de maneira integrada para o desenvolvimento global da
crianga pré-escolar. Cada uma delas oferece a crianga uma maneira
de se relacionar com o mundo e com as pessoas ao seu redor,
ajudando-a a construir suas préprias experiéncias de forma ativa. A
escola e 0 ambiente familiar desempenham um papel fundamental
nesse processo, ao oferecerem um espago seguro e estimulante
onde a crianga pode explorar essas diferentes linguagens.

O papel dos educadores e dos pais, nesse contexto, é de
fundamental importancia. Eles sdo os responsdveis por criar um
ambiente rico em estimulos que promovam o uso diversificado
da linguagem em suas multiplas formas. Para o desenvolvimento
da linguagem verbal, por exemplo, a leitura de histérias, o didlogo
constante e a corregcdo amorosa de eventuais erros linguisticos sdo
estratégias eficazes. J4 para a linguagem simbdlica, o incentivo ao
brincar livre e a participagdo em jogos de faz de conta é essencial.
Da mesma forma, as atividades artisticas devem ser promovidas de
forma regular, permitindo a crianga explorar seu potencial criativo
e expressivo sem restricdes excessivas.

Portanto, a crianga pré-escolar encontra-se em uma fase de
descoberta intensa de suas multiplas linguagens. Esse periodo é
marcado pela curiosidade, pela experimentagao e pela vontade de
interagir e compreender o mundo. Cabe aos adultos proporcionar
as condicbes adequadas para que essa exploragdo ocorra de
forma plena, promovendo o desenvolvimento integral da crianga
e preparando-a para os desafios das préximas fases de sua vida
escolar e social. O respeito as particularidades de cada forma de
linguagem e o incentivo a sua utilizagdo sdo a chave para garantir
um desenvolvimento saudavel e equilibrado, onde a crianga possa
se expressar de forma completa e auténtica.

ATENDIMENTO A CRIANGA PRE-ESCOLAR PROVINDA
DE AMBIENTES POUCO ESTIMULADORES

O atendimento a crianga pré-escolar proveniente de ambientes
pouco estimuladores apresenta desafios significativos que requerem
uma abordagem cuidadosa, planejada e sensivel por parte dos
educadores e profissionais envolvidos em sua formagdo. Criangas
que vivem em contextos de baixa estimulacdo, seja por questdes
econdmicas, sociais ou familiares, podem apresentar defasagens
em seu desenvolvimento, especialmente no que se refere as suas
habilidades cognitivas, sociais, emocionais e linguisticas. Contudo,
esses obstaculos ndo sdo intransponiveis, e a intervengdo adequada
pode promover ganhos importantes que compensam, ao menos em
parte, as lacunas deixadas pela auséncia de estimulos no ambiente
familiar.

Em um ambiente pouco estimulador, a crianga pode enfrentar
limitagbes no desenvolvimento de sua linguagem verbal, na
aquisicdo de novos conceitos e na habilidade de se relacionar com o
mundo a sua volta de maneira plena. Esses ambientes, geralmente
caracterizados por pobreza material e emocional, ndo oferecem
as criangas as oportunidades de interagdo e exploragdo que sdo
essenciais para o seu crescimento. Muitas vezes, as familias, por
falta de conhecimento ou por condi¢Ges adversas, ndo conseguem
proporcionar momentos de didlogo, leitura, brincadeiras criativas
ou outros estimulos que sdo fundamentais na fase pré-escolar.
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Isso pode gerar deficiéncias no repertério vocabular da crianga,
na capacidade de resolugdo de problemas e até mesmo no
desenvolvimento de sua autonomia e autoconfianca.

Diante desse cenario, o papel da escola e dos educadores é ainda
mais importante. A instituigdo escolar torna-se um ambiente-chave
para compensar as caréncias e fornecer os estimulos necessarios
para que a crianga possa desenvolver suas potencialidades de
forma adequada. O primeiro passo nesse processo é o diagndstico
preciso das necessidades de cada crian¢a. Os educadores devem
estar atentos aos sinais que indicam que uma crianga vem de um
ambiente pouco estimulador, como dificuldades de comunicagdo,
baixa participacdo nas atividades em grupo, dificuldade em seguir
rotinas, pouca curiosidade ou criatividade nas brincadeiras e
interagdo limitada com os colegas. Essas observagdes sdo essenciais
para que se possa tragar estratégias de atendimento individualizado,
adequadas as necessidades e potencialidades de cada crianga.

Uma vez identificada a necessidade de uma intervengdo mais
intensa, o planejamento pedagdgico deve focar em atividades
que oferegam a crianga oportunidades de vivenciar experiéncias
variadas e enriquecedoras. A ampliacdo do vocabulario, por
exemplo, pode ser trabalhada por meio de leituras didrias,
contagao de histdrias, rodas de conversa e jogos de linguagem que
incentivem a crianga a se expressar e a ouvir os colegas. Atividades
ludicas, como brincadeiras de faz de conta e jogos simbdlicos,
sdo excelentes ferramentas para estimular a criatividade e o uso
da linguagem verbal e corporal. Além disso, a participagdo em
atividades artisticas, como desenho, pintura, musica e danga, pode
favorecer o desenvolvimento de novas formas de expressdo e
contribuir para a construgdo da autoestima.

O incentivo a exploragdo do ambiente e a curiosidade também
deve ser uma prioridade no atendimento a crianca que vem de um
contexto de baixa estimulagdo. A escola precisa se tornar um lugar
de descoberta, onde a crianga se sinta motivada a investigar, a fazer
perguntas e a experimentar o mundo ao seu redor. A criagdo de
ambientes ricos em estimulos visuais, tateis e sonoros é fundamental
para despertar o interesse e proporcionar novas experiéncias
sensoriais a crianga. Essa riqueza de estimulos, aliada a um trabalho
pedagogico bem direcionado, pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e emocionais
gue sao cruciais nessa etapa da vida.

Além das estratégias pedagdgicas especificas, é importante
que a escola estabelega um canal de comunicagdo aberto e eficaz
com a familia. Muitas vezes, os pais ou responsaveis ndo tém
conhecimento das necessidades especificas da crianga ou ndo
sabem como podem colaborar para o seu desenvolvimento. Nesse
sentido, a escola pode desempenhar um papel fundamental ao
orientar e capacitar os familiares para que participem de forma
ativa no processo de aprendizagem da crianga. ReuniGes periddicas,
encontros de formagdo e oficinas voltadas para os pais podem ser
boas formas de envolvé-los nesse processo, mostrando-lhes como
pequenas mudangas no cotidiano podem gerar grandes impactos
no desenvolvimento infantil. E importante reforcar que a relacdo
entre escola e familia deve ser de parceria e colaboragdo, sem
julgamentos ou cobrangas desproporcionais, mas com foco no bem-
estar e no progresso da crianga.

Outro aspecto importante no atendimento a essas criancgas
é o desenvolvimento das habilidades socioemocionais. Criangas
provenientes de ambientes pouco estimuladores podem, muitas
vezes, apresentar dificuldades para interagir com os colegas,
compartilhar ou lidar com frustragGes. O desenvolvimento dessas




