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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacdo.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
¢é necessdrio fazer a decodificagdo de cédigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposigdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressGes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

SINONIMOS E ANTONIMOS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagdes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

(9

Sinoninima e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade.

Exemplo: inteligente <—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam significa-
dos opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade.
Exemplo: forte <—> fraco

Par6nimos e homénimos

As palavras paronimas sdo aquelas que possuem grafia e
pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Exemplo: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo);
trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e prondncia, porém tém significados diferentes.

Exemplo: rio (verbo “rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X
manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes.

Exemplo: cem (numeral) X sem (falta); conserto (arrumar) X
concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes.

Exemplo: colher (talher) X colher (verbo); acerto (substantivo)
X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase.

Exemplo: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

J4a as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado.
Exemplo: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal.

Exemplo: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado.
Exemplo: Vocé me olha com frieza. / Pé da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia
Esta classificacdo diz respeito as relagdes hieradrquicas de
significado entre as palavras.




Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente.
Exemplo: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hipénimo é a palavra que tem o sentido mais restrito,
portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo.
Exemplo: Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanga no significado.

Exemplo: loiro—louro / enfarte —infarto / gatinhar —engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente.

Exemplo: botica <—> farmdcia / franquia <—> sinceridade.

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido proéprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido proprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”.

A palavra “pedra” aqui estd usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotacao

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido prdprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacdo de Sentido

Fala-se em ampliagdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a agdo de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliagdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

LINGUA PORTUGUESA
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— Embarcou no 6nibus das dez.
— Embarcou no avido da forga aérea.
— Embarcou num transatlantico.

“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele
que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliacdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante
de escalar montanhas.

Restri¢do de Sentido

Ao lado da ampliagdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto é, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E 0 caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura grama-
tical, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungao de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formagao de pa-
lavras por composi¢do em que a jungao dos elementos acarreta al-
teragdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposicdo. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposi¢do.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o signifi-
cado das palavras para dar precisdo a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restrigao, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca
lancou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdo como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessdo, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensdo e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

'As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintdtica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 379 ed. Rio de Janei-
ro: Nova Fronteira, 2009.




O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N3do, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragao ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex. ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narracdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Bes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por mailscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do proximo més
em diante sdo mais cinquenta...

—?.”
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— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenga! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeigao.

Ex.: — Olé! exclamei.

— Ahl! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relacdo ao emprego do ponto final e ao uso de maiudscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacgdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrup¢do ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “N&do imagina o que ela é |4 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeragdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma ndo resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensdo,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogagao.

— Virgula

A virgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gar¢do bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragbes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.




IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificagdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixdo, ou ligagdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome nao curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos nao
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposicGes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia propria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar orag0Oes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que ndo seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, orag8es adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragGes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuac¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar oragdes intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as oragdes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de corregdo, continu-
acdo, explicacdo, concessdo e conclusdo.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa légica, certa deduc¢do”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungdes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes
ultimas...”
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- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apos
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissdo por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)

- Para indicar a interrupcao de um seguimento natural das
ideias e se intercala um juizo de valor ou uma reflexdo subsidiaria.

- Para evitar e desfazer alguma interpretacdo erronea que pode
ocorrer quando os termos estao distribuidos de forma irregular na
oragdo, a expressdo deslocada é separada por virgula.

Ex.: De todas as revolugdes, para o homem, a morte é a maior
e a derradeira.

- Em enumeragdes

sem gradagao: Coleciono livros, revistas, jornais, discos.

com gradagao: Ndo compreendo o ciume, a saudade, a dor da
despedida.

N3o se separa por virgula:

- sujeito de predicado;

- objeto de verbo;

- adjunto adnominal de nome;

- complemento nominal de nome;

- oragdo principal da subordinada substantiva (desde que esta
nao seja apositiva nem apareca na ordem inversa).

— Dois Pontos

Sao utilizados:

- Na enumeragdo, explicagdo, noticia subsidiaria.

Ex.: Comprou dois presentes: um livro e uma caneta.

“que (Viegas) padecia de um reumatismo teimoso, de uma
asma ndo menos teimosa e de uma lesdo de coragdo: era um hos-
pital concentrado”

“Queremos governos perfeitos com homens imperfeitos: dis-
parate”

- Em expressdes que se seguem aos verbos dizer, retrucar, res-
ponder (e semelhantes) e que dao fim a declaragdo textual, ou que
assim julgamos, de outrem.

Ex.: “Ndo me quis dizer o que era: mas, como eu instasse muito:

— Creio que o Damido desconfia alguma coisa”

- Em alguns casos, onde a intengdo é caracterizar textualmente
o discurso do interlocutor, a transcricdo aparece acompanhada de
aspas, e poucas vezes de travessao.

Ex.: “Ao cabo de alguns anos de peregrinagao, atendi as supli-
cas de meu pai:

— Vem, dizia ele na ultima carta; se ndo vieres depressa acha-
rds tua mae mortal”

Em expressdes que, ao serem enunciadas com entonagdo es-
pecial, o contexto acaba sugerindo causa, consequéncia ou expli-
cagdo.

Ex.: “Explico-me: o diploma era uma carta de alforria”




MATEMATICA

RESOLUGAO DE SITUAGOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRAGAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO,
POTENCIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU
DECIMAL

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos niumeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N esta contido em Z)

Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z* Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
® Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o médulo por | |. O médulo de|

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
® Numeros Opostos: dois nUmeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdao a mesma distancia da origem

(zero).

-4 > 4

\ \ POSITIVOS

8 7 6 5-4 3 2 1 0 +1 +2 +34+4 +5 +6 +7 +8
I

IIIIIIIIIIIIIII
L LU T L L L L O O

NEGATIVOS " 4unidades 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes

MATEMATICA

e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivios

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

aideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perdg

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracao: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo mdédulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisGo néo é comutativa, ndo € associativa e néo
tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de zero, é zero,
pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual a zero.

Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livrosde 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia g” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)’]? = (-a)*-2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)'=-a e
(+a)'=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo nimeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.




MATEMATICA

N CZ C Q(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SiMBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos numeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos numeros racionais nao positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em niumero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais

Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de niumeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

i |:|,|444_” ] *0313131... %

Periodo: 4 {1 alyarismo} Paroda: 31 (2 algatisrnos) PEEEEEE;EBE?E... (3 algarismos)
4 31

0444 =2 0313131 = — 278
9 99 0,2TE2TE20E. = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada

guantos digitos tiver o periodo da dizima.
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— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)

Parte ndo periodica com o

periodo da dizima menos a
Procedimento: para cada algarismo do perllggpt%ip%s éﬁBEﬁéﬁn algarismo 9 no denomin
antiperiodo se coloca um algarismo zero, tambem no denominador.

P st
b) N.5833... = 883-K88 =" 5 = /I2K5:75 =7

NUmeros gque nido se /\.

. 637-63 _ 574
" T 90— 90

Simplificando

ra, para cada algarismo do

Periodoiguala 7 ._I 1 algarismo que nado se repete depois
1 algarismo-> 1 nove da virgula -> 1 zero

34 57
Eﬁ — temos wma fracio mista, tranformando —a — (6.90 + 34) = 574, logo : o0

Procedimento: é o mesmo aplicado ao item “a”, acrescido na frente da parte inteira (fragdo mista), ao qual transformamos e obtemos
a fracdo geratriz.

Exemplo:

(PREF. NITEROI) Simplificando a express3o abaixo

Obtém-se 1.3333...+§ :

15+7

(A) %

(B) 1

(C)3/2

(D) 2

(E)3

Resolugao:
1,3333..=12/9=4/3
1,5=15/10=3/2
4 3 17
372_% _,
3. 4717
2 3 6

Resposta: B

Carateristicas dos nimeros racionais
O madulo e o nliimero oposto sdo as mesmas dos numeros inteiros.

Inverso: dado um numero racional a/b o inverso desse nimero (a/b)™, é a fragdo onde o numerador vira denominador e o denomi-
nador numerador (b/a)".




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

BARROS, MARIA ISABEL A. (ORG.).
DESEMPAREDAMENTO DA INFANCIA: A ESCOLA
COMO LUGAR DE ENCONTRO COM A NATUREZA. 22
ED. RIO DE JANEIRO: ALANA, 2018. 113P

O livro “Desemparedamento da Infancia: A Escola como
Lugar de Encontro com a Natureza”, organizado por Maria Isabel
A. Barros, aborda a importancia de reconectar as criangas com
a natureza, promovendo uma educagdo mais ambientalmente
consciente e sensivel. A obra destaca como a atual sociedade
urbana e tecnoldgica tem afastado as criancas do contato direto
com o meio ambiente natural, prejudicando seu desenvolvimento
emocional, cognitivo e fisico.

Através de diversos ensaios e contribuicdes de diferentes
autores, o livro explora abordagens educacionais que visam a
reintegrar a natureza no ambiente escolar. Sdo discutidas praticas
pedagdgicas que incorporam experiéncias ao ar livre, exploragdo da
fauna e flora local, atividades ao ar livre, jardinagem, entre outras
atividades que estimulam a conexdo das criangas com o mundo
natural.

Além disso, o livro enfatiza a importancia de repensar os
espagos de aprendizagem e resgatar a ludicidade no processo
educativo. PropGe que as escolas criem ambientes mais abertos,
com dreas verdes e espacos para brincadeiras ao ar livre, permitindo
que as criangas explorem e interajam com a natureza de maneira
mais direta e significativa.

Em sintese, “Desemparedamento da Infancia” oferece uma
reflexdo sobre como a educagcdo pode ser transformada para
reintegrar a natureza no cotidiano das criangas, promovendo uma
relagdo mais saudavel e sustentavel com o ambiente, bem como
beneficiando seu crescimento e desenvolvimento integral.

Na apresentagdo do livro é apontando o seguinte, de forma
resumida:

“O programa Crianga e Natureza é uma iniciativa recente
da organizagdo Alana, fundada e presidida por Ana Lucia Villela.
Embora recente, a ideia para o programa esteve presente nos
sonhos de Ana Lucia por muito tempo. Inspirado por suas proprias
memodrias de inféncia e o desejo de proporcionar a todas as criangas
a experiéncia de ter um quintal e acesso a ambientes naturais, o
programa busca criar condigbes favordveis para que as criangas
crescam conectadas a natureza.

A motivagdo para investir nesse programa surge da percepgéo
de que as criangas estéio cada vez mais restritas e institucionalizadas,
com pouco tempo e liberdade para interagir com espagos amplos
e ambientes naturais. Através do brincar livre, que é considerado
fundamental para a infdncia e a maneira pela qual as criangas
exploram o mundo, o programa enfatiza a importdncia da
natureza como um local onde a crianga pode brincar, aprender e se
desenvolver de maneira plena.
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Embora pareca contraditorio em uma sociedade desigual e
predominantemente urbana, o programa busca resgatar o contato
com a natureza como uma forma de reconhecer a interdependéncia
entre ser humano e meio ambiente. Além disso, propde a
transformagdo de realidades opressoras, a reimaginag¢éo das
cidades e a oferta de alternativas ao uso excessivo de telas. Isso
envolve desde escolhas cotidianas que favorecem o contato com a
natureza até politicas publicas que promovem a cria¢do e acesso a
dreas verdes urbanas.

Um estudo conduzido pela VOX Pesquisas a pedido do Alana
investigou a relagéo entre criangas e natureza no contexto urbano
brasileiro. O estudo destacou que a escola, especialmente a publica,
desempenha um papel fundamental para estimular o contato das
criangas com a natureza. Ela se torna um espago onde aspectos
essenciais da infdncia podem ser vivenciados, algo cada vez mais
dificil em outros ambientes.”

BACICH, LILIAN.; TANZI NETO, ADOLFO; TREVISANI,

FERNANDO DE MELLO (ORGS.). ENSINO HiBRIDO:

PERSONALIZAGAO E TECNOLOGIA NA EDUCAGAO.
PORTO ALEGRE: PENSO, 2015

O livro “Ensino Hibrido: Personalizagcdo e Tecnologia na Edu-
ca¢do”, organizado por Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando
de Mello Trevisani, € uma obra fundamental que explora as poten-
cialidades do ensino hibrido como modelo educacional inovador.
Publicado pela editora Penso em 2015, o livro aborda como a inte-
gracao de praticas pedagogicas tradicionais com tecnologias digitais
pode transformar o ambiente educativo, tornando-o mais adaptati-
vo e centrado no aluno.

O Conceito de Ensino Hibrido

— Definicdo e Fundamentos

O ensino hibrido, ou blended learning, é apresentado como
uma abordagem educacional que combina o ensino presencial com
o online, aproveitando o melhor de ambos os mundos para criar
uma experiéncia de aprendizado mais rica e personalizada. Os au-
tores discutem como essa metodologia permite adaptar o ritmo,
estilo e interesses de aprendizagem de cada estudante, destacando
a importancia da personalizagdo no processo educativo.

— Vantagens do Modelo Hibrido

O livro detalha varias vantagens do ensino hibrido, incluindo
a flexibilidade para estudantes gerenciarem seu préprio tempo e
o potencial para uma maior interacdo e colaboragdo através de
ferramentas online. Além disso, enfatiza como esse modelo pode
facilitar um feedback mais imediato e detalhado por parte dos edu-
cadores, essencial para o desenvolvimento do aluno.




Implementagdo do Ensino Hibrido

— Desafios e Estratégias

Embora reconhegcam os beneficios, os organizadores ndo ig-
noram os desafios associados a implementacdo do ensino hibrido.
Eles exploram questGes como a necessidade de formagdo de pro-
fessores, infraestrutura adequada, e resisténcia as mudangas tanto
por parte de institui¢des quanto de educadores. O livro oferece es-
tratégias praticas para superar esses obstdculos, incentivando uma
abordagem gradual e reflexiva a adogdo do ensino hibrido.

— Tecnologia como Facilitadora

A obra também discute o papel crucial da tecnologia no ensino
hibrido, argumentando que as ferramentas digitais ndo sdo apenas
suportes, mas elementos transformadores do processo de ensi-
no-aprendizagem. Os autores destacam exemplos de tecnologias
gue podem ser integradas, como plataformas de aprendizado adap-
tativo, féruns online, e sistemas de gestdo de aprendizagem (LMS).

“Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Educag¢do” é
uma leitura essencial para educadores, administradores escolares
e politicos educacionais que desejam compreender e implementar
o ensino hibrido em suas praticas. Ao fornecer uma base tedrica
sélida juntamente com orientagBes praticas, Bacich, Tanzi Neto, e
Trevisani abrem caminho para uma educagao mais inclusiva, flexivel
e adaptada as necessidades individuais dos estudantes, promoven-
do uma verdadeira transformagao no cendrio educacional

MORAN, JOSE MORAN (ORGS.). METODOLOGIAS

ATIVAS PARA UMA EDUCAGCAO INOVADORA: UMA

ABORDAGEM TEORICO-PRATICA. PORTO ALEGRE:
EDITORA PENSO, 2018

“Metodologias Ativas para uma Educag¢do Inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica” de Lilian Bacich e José Moran apresenta
uma reflexdo sobre a necessidade de inovagdo na educacdo,
buscando explorar as possibilidades das metodologias ativas como
estratégia para transformar a pratica pedagoégica.

A obra parte do pressuposto de que a educagdo deve ser
entendida como um processo dinamico e interativo, capaz de
estimular a construgdo de conhecimentos a partir da experiéncia
e da reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Nesse sentido, os
autores defendem a ideia de que as metodologias ativas podem
ser uma estratégia eficaz para estimular a participacdo ativa dos
alunos no processo de aprendizagem, incentivando a constru¢do de
conhecimentos de forma colaborativa e critica.

Ao longo da obra, os autores apresentam diversas metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, a sala de
aula invertida, a gamificagdo e o ensino hibrido. A partir dessas
metodologias, os autores buscam estimular a reflexdo critica sobre
a pratica pedagodgica e apresentam exemplos praticos de como
essas metodologias podem ser implementadas na sala de aula.

Além disso, o livro discute a importancia da formagdo continua
dos professores e da construgdo de uma cultura escolar baseada na
colaboracdo e na inovagdo. Os autores defendem a ideia de que a
inovagdo na educagdo depende da construgdo de uma cultura de
mudanca e da capacidade de os professores experimentarem novas
metodologias e praticas pedagdgicas.
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Esse livro é de suma importancia para todos os profissionais da
educagdo que buscam inovar na pratica pedagdgica, pois os autores
apresentam diversas metodologias ativas e buscam estimular
a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, além de discutir a
importancia da formagdo continua dos professores e da construgdo
de uma cultura escolar baseada na colaboragdo e na inovagao.

BRASIL. ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
ORIENTAGOES PARA A INCLUSAO DA CRIANCA DE SEIS
ANOS DE IDADE. BRASILIA, 2007

Publicado em 2007, o documento “Ensino Fundamental de
Nove Anos: Orientag¢des para a Inclusdo da Crianga de Seis Anos de
Idade” é uma diretriz oficial do Ministério da Educa¢do do Brasil.
Esta publicagdo visa orientar as escolas na implementagao eficaz do
ensino fundamental de nove anos, incluindo criangas de seis anos
de idade, uma mudanca significativa do sistema anterior que inicia-
va aos sete anos. A iniciativa busca adaptar o sistema educacional
para proporcionar um desenvolvimento mais completo desde a pri-
meira infancia.

Expansao do Ensino Fundamental

— Contexto da Mudanga

A expansdo do ensino fundamental para nove anos visa alin-
har o sistema educacional brasileiro com as praticas internacionais,
garantindo um maior tempo de aprendizado no ambiente escolar
e promovendo uma base educacional mais sélida desde cedo. Este
documento detalha as razGes pedagdgicas e sociais por tras da in-
clusdo das criangas de seis anos, sublinhando a importancia de um
inicio precoce no processo educacional formal para o desenvolvi-
mento cognitivo e social.

— Beneficios Antecipados

A inclusdo de criangas de seis anos no ensino fundamental é
vista como uma medida para combater as desigualdades educacio-
nais e aumentar as oportunidades de aprendizagem. Os beneficios
incluem maior tempo de exposi¢cdo ao ambiente escolar, oportuni-
dades de desenvolvimento da leitura e escrita, além de socializagdo
e desenvolvimento emocional aprimorados.

Diretrizes para Implementagao

— Estruturas Curriculares

O documento oferece diretrizes sobre como ajustar as estru-
turas curriculares para acolher as criangas mais novas. Isso inclui
a adaptagdo de conteudos programdticos para atender as neces-
sidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas de seis
anos, garantindo que os curriculos sejam envolventes, interativos
e acessiveis.

— Capacitacdo de Professores

A capacitagdo de professores é enfatizada como um pilar fun-
damental para a implementacdo bem-sucedida desta nova estru-
tura. Os educadores devem ser preparados para entender as es-
pecificidades do desenvolvimento infantil nesta idade e adaptar
suas metodologias de ensino para atender as necessidades desses
jovens alunos, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas e estim-
ulantes.




— Infraestrutura e Recursos

A adequacgdo da infraestrutura escolar para receber criangas
menores também é abordada. Isso envolve a reestruturacgdo fisica
de espacos escolares, aquisicdo de mobiliario adequado ao taman-
ho e a idade das criangas, e disponibilizagdo de materiais didaticos
apropriados, que sdo essenciais para criar um ambiente de apren-
dizado acolhedor e seguro.

“Ensino Fundamental de Nove Anos: OrientagGes para a In-
clusdo da Crianga de Seis Anos de Idade” estabelece uma base
sélida para a integra¢do das criangas de seis anos no sistema de
ensino fundamental. Esta politica ndo apenas reflete um compro-
misso com a educagdo de qualidade desde a primeira infancia, mas
também um passo importante para a modernizagao educacional,
buscando equidade e exceléncia na educacdo bésica. O documento
é um recurso crucial para administradores escolares, educadores
e formuladores de politicas na implementacdo desta importante
transigao.

SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA. BRASILIA, MEC/SEESP,
2008

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

| — APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultu-
ral, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de to-
dos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indis-
socidveis, e que avanga em relagdo a idéia de eqliidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusdo
dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discri-
minatorias e criar alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contempo-
ranea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagdo/Secretaria de Edu-
cac¢do Especial apresenta a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que acompanha os avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os
alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educa-
¢do que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democra-
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tizacdo da educacio se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo,
guando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas conti-
nuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclu-
sdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de se-
gregacdo e integra¢do que pressupdem a selegdo, naturalizando o
fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cida-
dania fundamentado no reconhecimento das diferengas e na par-
ticipacdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos
e processos de hierarquizacdo que operam na regulagdo e produ-
¢do das desigualdades. Essa problematizagdo explicita os processos
normativos de distingdo dos alunos em razao de caracteristicas inte-
lectuais, fisicas, culturais, sociais e lingliisticas, entre outras, estru-
turantes do modelo tradicional de educagdo escolar.

A educacgdo especial se organizou tradicionalmente como aten-
dimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensées, terminologias e modali-
dades que levaram a criagdao de instituicGes especializadas, esco-
las especiais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada
no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império com a criagdao de duas instituigdes: o Impe-
rial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benja-
min Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual
Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio
de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi -
1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com de-
ficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associagdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdota-
¢do na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficién-
cia passa ser fundamentado pelas disposi¢gdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n2. 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do siste-
ma geral de ensino.

A Lei n2. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tra-
tamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educagdo Es-
pecial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢des educa-
cionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com super-
dotagdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e acGes
isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educagdo, permanecendo a concepgdo de ‘politicas es-
peciais’ para tratar da temdtica da educagao de alunos com defici-
éncia e, no que se refere aos alunos com superdotagdo, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento espe-
cializado que considere as singularidades de aprendizagem desses
alunos.




A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obje-
tivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.32 inciso |V). Define, no artigo 205, a educagdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o
ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n2. 8.069/90, ar-
tigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados, ao determinar
gue “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus fi-
Ihos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial,
orientando o processo de ‘integragdo instrucional’ que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) pos-
suem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos cons-
truidos a partir de padrdes homogéneos de participagao e apren-
dizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes po-
tenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a respon-
sabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - Lei n?
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a orga-
nizacdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298 que regulamenta a Lei n?
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de en-
sino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacgdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/
CEB n2 2/2001, no artigo 22, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, ca-
bendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as con-
dicGes necessdrias para uma educacdao de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).
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As Diretrizes ampliam o carater da educag¢do especial para re-
alizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializa a ado¢do de uma po-
litica de educacgdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no
seu artigo 29.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n® 10.172/2001,
destaca que “o grande avan¢o que a década da educagdo deveria
produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favoregam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a acessibili-
dade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n? 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém
0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as de-
mais pessoas, definindo como discriminagao com base na deficién-
cia, toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Esse Decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo
uma reinterpretacdo da educagdo especial, compreendida no con-
texto da diferenciagcdo adotada para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolu¢gdo CNE/CP
n21/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, define que as insti-
tuicGes de ensino superior devem prever em sua organizagdo curri-
cular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Lein210.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao,
bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formagdo de professores e de fonoau-
diologia.

A Portaria n2 2.678/02 aprova diretriz e normas para o uso,
0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo
o territdrio nacional.

Em 2003, o Ministério da Educagdo cria o Programa Educagdo
Inclusiva: direito a diversidade, visando transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, que promove um am-
plo processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolari-
zagdo, a organizagdo do atendimento educacional especializado e a
promocgdo da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular. Impulsionando a inclusdo educacional e social,
o Decreto n? 5.296/04 regulamentou as leis n2 10.048/00 e n?
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade redu-




CONHECIMENTOS DA LEGISLACAO
EDUCACIONAL

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL. TiTULO VIl - DA
ORDEM SOCIAL: CAPITULO 11l — DA EDUCACAO, DA
CULTURA E DO DESPORTO: SECAO | - DA EDUCACAO,
E ARTIGO 60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS
TRANSITORIAS; EMENDA 14/96

Educagdo, Cultura e Desporto

— Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

— Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUAGAO

(PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Z-
f8RGtIpQiwl:https.//www.grancursosonline.com.br/download-de-
monstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%-
253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢Ges publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide
Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo bdsica e sobre a fi-
xacdo de prazo para a elaboragdo ou adequacdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico - cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.

§1¢ E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§22 O disposto neste artigo aplica - se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigoes
do educando;




VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
ca¢do bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§29 0 nado - oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer - lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdao de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

§29 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§39 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§49 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao en-
sino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exer-
cerdo acgdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdao na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)
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Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutenc¢do e desenvolvimen-
to do ensino.

§19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§39 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo. (Redagéo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§49 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de fi-
nanciamento a contribui¢do social do salario - educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buigdo social do salario - educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educag¢do basica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§79 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipotese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengao e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212 -
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§92 A lei dispord sobre normas de fiscalizagdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacgdo bdsica e a remuneragao condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢cdes: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengado e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)




a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art. 156 -
A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o art.
156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos ter-
mos do art. 156 - A, §292; e(Incluido pela Emenda Constitucional n2
132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos I, Il e lll do caput do
art. 155, oinciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do caput
do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do caput do
art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo basica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuacdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§2¢2 e
32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes re-
feridas na alinea “a” do inciso X do caput e no §22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementacdo da Unido sera equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolucdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - 0 VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educacgdo, observado o disposto no §12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§292 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
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Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica
- se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importard em
crime de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n@
108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, [l e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigao, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutencgdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da amplia¢do do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educag¢do basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIII - a utilizagdo dos recursos a que se refere o §52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste ar-
tigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il do
caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino nao inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)




Il - cotas estaduais e municipais da arrecadac¢do do salario -
educagdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constituigdo; (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IIl - complementacgdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§29 Além das ponderagles previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§32 Serd destinada a educacdo infantil a proporgdo de 50% (cin-
quenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea “b”
do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacgdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redac¢do dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

ATO DAS DISPOSICGES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS
(...

Art. 60. A complementagdo da Unido referida no inciso IV do
caput do art. 212-A da Constituicdo Federal serd implementada
progressivamente até alcancar a proporgao estabelecida no inciso
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V do caput do mesmo artigo, a partir de 12 de janeiro de 2021, nos
seguintes valores minimos: (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 108, de 2020)

| - 12% (doze por cento), no primeiro ano; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 15% (quinze por cento), no segundo ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 17% (dezessete por cento), no terceiro ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - 19% (dezenove por cento), no quarto ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

V - 21% (vinte e um por cento), no quinto ano; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VI - 23% (vinte e trés por cento), no sexto ano. (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 A parcela da complementagdo de que trata a alinea “b” do
inciso V do caput do art. 212-A da Constituicdo Federal observara,
no minimo, os seguintes valores: (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

| - 2 (dois) pontos percentuais, no primeiro ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 5 (cinco) pontos percentuais, no segundo ano; (Redacgdo
dada pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 6,25 (seis inteiros e vinte e cinco centésimos) pontos per-
centuais, no terceiro ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

IV - 7,5 (sete inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
quarto ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

V - 9 (nove) pontos percentuais, no quinto ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VI - 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
sexto ano. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

§ 22 A parcela da complementacdo de que trata a alinea “c” do
inciso V do caput do art. 212-A da Constituicdo Federal observara
os seguintes valores: (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

|- 0,75 (setenta e cinco centésimos) ponto percentual, no ter-
ceiro ano; (Redag¢do dada pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

II- 1,5 (um inteiro e cinco décimos) ponto percentual, no quar-
to ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 2 (dois) pontos percentuais, no quinto ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
sexto ano. (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

EMENDA CONSTITUCIONAL N2 14, DE 12 DE SETEMBRO DE
1996

Modlifica os arts. 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e
dd nova redagdo ao art. 60 do Ato das Disposi¢bes constitucionais
Transitorias.

As Mesas da Camara dos Deputados e do Senado Federal, nos
termos do § 32 do art. 60 da Constituicdo Federal, promulgam a
seguinte emenda ao texto constitucional:




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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AUGUSTO, SILVANA DE OLIVEIRA. A EXPERIENCIA
DE APRENDER NA EDUCAGAO INFANTIL. IN: BRASIL.
MEC. TV ESCOLA. SALTO PARA O FUTURO. NOVAS
DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO
INFANTIL. ANO XXIIl. BOLETIM 9. JUNHO, 2013

No boletim “Salto para o Futuro” de junho de 2013, Silvana de
Oliveira Augusto aborda temas cruciais relacionados as novas dire-
trizes curriculares para a educagdo infantil no Brasil. O documento
destaca a importancia de compreender a experiéncia de aprendiza-
gem durante os primeiros anos de vida das criancgas. O texto propde
uma reflexdo sobre como as praticas pedagdgicas e o ambiente ed-
ucacional podem ser otimizados para favorecer um desenvolvimen-
to integral e significativo.

Desenvolvimento da Crianga na Educagao Infantil

— Aspectos Cognitivos e Socioemocionais

Augusto enfatiza a importancia de uma educagdo que va além
do desenvolvimento cognitivo, incluindo também os aspectos so-
cioemocionais e fisicos das criangas. A autora argumenta que a edu-
cagdo infantil deve ser vista como uma base para o desenvolvimen-
to de habilidades essenciais que serdo utilizadas ao longo de toda
a vida. A interagdo com colegas e educadores é destacada como
fundamental para o desenvolvimento da empatia, cooperagdo e
resolu¢do de conflitos.

— Aprendizagem através do Brincar

O brincar é apontado como uma das principais maneiras pelas
quais as criangas exploram o mundo e aprendem. Augusto defende
gue as atividades ludicas ndo sdo apenas formas de entretenimen-
to, mas estratégias essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
fisico e emocional. A autora sugere que as escolas devem oferecer
espagos e materiais que incentivem a criatividade e a exploragdo,
permitindo que as criangas aprendam de maneira ativa e engajada.

Metodologias de Ensino

— Papel do Educador

A nova diretriz curricular reforga o papel do educador como um
facilitador da aprendizagem. Augusto ressalta que os professores
devem estar preparados para observar, ouvir e interagir com as
criangas, de modo a compreender suas necessidades e interesses
individuais. A formagao continuada dos educadores é crucial para
que eles possam implementar praticas pedagdgicas inovadoras e
adaptativas.

— Ambiente de Aprendizagem

O ambiente educacional é considerado um elemento chave na
promogdo da aprendizagem. A autora argumenta que espagos bem
planejados e recursos adequados podem estimular a curiosidade e
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o desejo de explorar das criangas. Augusto sugere que as escolas
devem ser ambientes acolhedores e seguros, onde as criangas pos-
sam sentir-se confortdveis para expressar-se e crescer.

Silvana de Oliveira Augusto, em sua contribui¢cdo para o bole-
tim “Salto para o Futuro”, oferece um olhar detalhado e compas-
sivo sobre as novas diretrizes curriculares para a educagdo infan-
til. A abordagem sugerida por Augusto ndo apenas alinha-se com
as necessidades desenvolvimentais das criangas, mas também
prepara o terreno para uma formagao holistica que abrange diver-
sas dimens&es do ser humano. E um convite para que educadores
reflitam e moldem praticas que verdadeiramente valorizem a ex-
periéncia rica e transformadora de aprender na educagao infantil.

BELLOCHIO, CLAUDIA RODRIGUES; GARBOSA,

LUCIANE WILKE FREITAS. (ORGS.). EDUCAGCAO

MUSICAL E PEDAGOGIA: PESQUISA, ESCUTAS E
ACOES. CAMPINAS, SP: MERCADO DE LETRAS, 2014

A musica esta — e sempre esteve presente na escola —, quer
esta tenha “aula de musica” no curriculo ou ndo. Porque a musica
esta na escola trazida pelos alunos, em seus momentos de lazer, no
recreio ou em outras iniciativas, ou ainda nas praticas das profes-
soras unidocentes / generalistas, que atuam na educacgdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na pratica dessas professoras, muitas vezes guiadas pela “tra-
dicdo” do que se faz nas escolas, a musica pode ser usada para
acompanhar atividades didrias ou em func¢do de outros contetdos
ou ainda do calendario de datas comemorativas da escola. Tudo
isso, muitas vezes, sem qualquer preocupagdo com os contelidos
propriamente musicais ou o desenvolvimento de habilidades espe-
cificas.

Esta realidade, que indica claramente que a musica na escola
nao é monopdlio do professor de musica, coloca também em pauta
a questdo da formagdo musical da professora unidocente / gene-
ralista, em cursos de pedagogia. E quando se trata desta tematica,
no campo especifico da produgao académica em educagao musical,
uma referéncia constante e consolidada é encontrada nos trabalhos
da Profa. Claudia Bellochio, que colocou no cendrio nacional o nome
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), instituicdo de ensi-
no superior do interior do Rio Grande do Sul, com suas experiéncias
de inser¢ao da musica no curriculo dos cursos de pedagogia.

Fruto das pesquisas realizadas por esse grupo, esta coletanea
— organizada pela Profa. Claudia Ribeiro Bellochio, em parceria com
a Profa. Luciane Wilke Freitas Garbosa, apresenta dez artigos com a
participa¢do de Eduardo Pacheco, Frankiele Oesterreich, Kelly Wer-
le, lara Dallabrida, Zelmielen de Souza, Aruna Corréa, Juliane Corréa
e Laila Ahmad, todos participantes do grupo de pesquisa, que dis-
cutem aspectos relacionados as a¢gdes musicais das pedagogas no
cotidiano escolar e a sua preparagdo para tal através de cursos de
formagéo inicial e continuada e trazem outros temas que se com-




plementam tais como a formagdao musical e pedagdgico-musical de
educadores especiais e também uma pesquisa sobre a implemen-
tagdo da Lei 11769/08 em Santa Maria (RS), nas escolas municipais.
Assim, esta coletanea traz uma contribuicdo extremamente im-
portante para o atual momento histérico, quando a Lei 11.769/2008
estabelece a musica como conteudo curricular obrigatério nos di-
versos niveis da educagdo basica. Pois, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(Resolugdo CNE n2 07, de 14 de dezembro de 2010), o ensino de
arte/musica pode estar a cargo do “professor de referéncia da tur-
ma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte do
periodo escolar” — ou seja, uma pedagoga. Mais uma vez, portanto,
reafirma-se a relevancia das discussGes acerca da formagao musical
da pedagoga e a pertinéncia desta coletanea. Ela trard, sem duvida,
questionamentos e reflexdes instigantes e produtivos.*

BRASIL. A CRIANCA DE 6 ANOS, A LINGUAGEM
ESCRITA E O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE
ANOS. MINISTERIO DA EDUCACAO/SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA. BRASILIA, 2009

A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamen-
tal de nove anos: orientagdes para o trabalho com a linguagem
escrita em turmas de criancas de seis anos de idade?

Criangas menores de sete anos, aprendizagem da linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos.

A discussdo acerca do ensino e da aprendizagem da leitura
e da escrita antes dos sete anos tem merecido a atengao de edu-
cadores e estudiosos da area, em diferentes contextos da histéria
da educacdo brasileira. Sobretudo nas ultimas décadas do século
XX, com a divulgac¢do da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1985), muito se discutiu sobre esse tema. Nos ultimos
anos, um novo impulso foi dado ao debate, estimulado pela anteci-
pagdo da escolarizagdo obrigatdria, concretizada com a entrada das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Ao se discutirem os
conteudos e as intervengSes pedagdgicas adequados tanto as crian-
¢as que passaram a integrar o Ensino Fundamental, quanto aquelas
que continuaram na Educagdo Infantil, tem-se problematizado a
adequacdo ou inadequagdo de se trabalhar a aquisicdo da lingua
escrita nesse periodo da educacdo da infancia. Sob nova perspec-
tiva e diante de novos desafios, o tratamento dado a questdo vem
revelando sua complexidade e a necessidade de se explicitarem os
diferentes pontos de vista quanto aos pressupostos tedricos e pra-
ticos nela envolvidos.

Mesmo correndo o risco de uma excessiva simplificagdo, pode-
-se afirmar que, em geral, este debate se circunscreve a duas posi-
¢O0es hegemodnicas e, a0 mesmo tempo, antagonicas. De um lado,
argumenta-se acerca da inadequagdo do trabalho com a lingua es-
crita nessa faixa etaria por considera-lo uma antecipagdo indeseja-
vel de um modelo escolar tipico do Ensino Fundamental. De acordo
com essa concepgao, ensinar a ler e a escrever equivaleria a “rou-
bar” das criangas a possibilidade de viver mais plenamente o tempo
da infancia. De outro lado, o trabalho com a lingua escrita desde a

1 Fonte: docplayer.com.br
2 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=arti-
cle&id=12624:ensinofundamental&Iltemid=859
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educacdo infantil é avaliado positivamente e incentivado como uma
medida “compensatoéria” ou propedéutica com vistas a obtengao
de melhores resultados nas etapas posteriores da educagdo basica.

Qualquer que seja a posi¢do assumida, ambas, ao enfatizarem
o objeto, concedem ao sujeito da aprendizagem um papel secunda-
rio e submetido as concepgdes e avaliagdes do adulto. As pergun-
tas a serem formuladas e respondidas no sentido de se construir
uma pratica educativa de qualidade, sobretudo considerando-se a
complexidade que envolve essa tematica, deveriam incidir sobre a
crianga e suas formas de expressdo e relagdo com o mundo: Que
significado possui a linguagem escrita para a crianga menor de sete
anos? Como ela se relaciona com os bens culturais e em especifi-
co com esse objeto do conhecimento? Quais sdo suas condi¢bes
psiquicas, sociais, emocionais e cognitivas para se apropriar dessa
forma de linguagem? Seria desejavel e possivel ensinar a linguagem
escrita a essa crianga e, a0 mesmo tempo, respeitar seus desejos,
aspiragGes, possibilidades, competéncias e condigdes de aprendiza-
gem? Caso seja possivel, que caracteristicas teriam as praticas edu-
cativas capazes de respeitar esses pressupostos?

Neste texto, pretendemos demonstrar que o aprendizado da
linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui numa fer-
ramenta fundamental para assegurar as criangas, como atores so-
ciais que sdo, sua inclusdo na sociedade contemporanea. Antes, po-
rém, de apresentarmos e discutirmos conceitos, praticas educativas
e aspectos metodoldgicos que auxiliem as professoras a construi-
rem autonomamente sua propria pratica, estabeleceremos, neste
primeiro texto, algumas relagdes possiveis entre os termos desta
equagdo: criangas menores de sete anos, aprendizado da linguagem
escrita e Ensino Fundamental, agora com nove anos de duragdo.

Num primeiro momento, ressaltaremos uma caracteristica dis-
tintiva das sociedades contemporaneas: o fato de se constituirem
em agrupamentos sociais marcados e definidos pela cultura escrita.
E, em seguida, coerentes com a nogdo de infancia como uma cons-
trucdo social, discutiremos como a crianga se relaciona com essa
“sociedade mediatizada pela escrita” e como, ao fazé-lo, ressignifica
essa sociedade e esse objeto do conhecimento, ao mesmo tempo
em que é por eles ressignificada.

Em um segundo momento, partindo da nogdo de que a cultu-
ra infantil se constitui na inter-relagdo entre sujeitos de diferentes
grupos sociais e entre os bens culturais produzidos por esses sujei-
tos, discutiremos ndo apenas o fato de que a apropria¢do da escrita
se constitui em um instrumento de insergdo cultural e social, mas
também de que maneira, durante esse processo de apropriacdo, a
crianga vai introduzindo modificagGes, experimentando e transfor-
mando este objeto, imprimindo-lhe sua forma proépria de se relacio-
nar com o mundo.

Finalmente, apds essa discussdo acerca dos significados que
a aquisicdo do sistema de escrita adquire tanto para o individuo
quanto para o grupo social que dele se apropria, esperamos con-
tribuir com a consolidagdo de um trabalho pedagdgico com a lin-
guagem escrita, capaz de respeitar as criangas como sujeitos com
direitos e membros ativos de uma sociedade grafocéntrica.

Desenvolvimento infantil e aprendizagem da linguagem escri-
ta

Tendo como marco conceitual a obra “Histdria social da crianca
e da familia” (ARIES, 1981), as pesquisas no campo da Histdria, da
Sociologia e da Antropologia tém demonstrado que a infancia, tal




como a conhecemos hoje, ndo é um fend6meno natural e universal,
mas, sim, o resultado de uma construgdo paulatina das sociedades
moderna e contempordnea. A infancia deixou de ser compreendida
como uma “pré” etapa da fase adulta e passou a ser identificada
como um estado diferenciado. Assim, ao mesmo tempo em que se
reconhece que a defini¢do de infancia é tributdria do contexto his-
tdrico, social e cultural no qual se desenvolve, admite-se a especifi-
cidade que a constitui como uma das fases da vida humana.

A Psicologia, ao longo das primeiras décadas do século XX,
cumpriu um papel de destaque nesse reconhecimento da infancia
como um tempo especifico da vida humana. Entretanto, a escassa
producdo cientifica sobre a infancia, desde a perspectiva de outras
areas do conhecimento, tais como da Sociologia, da Histdria ou da
Antropologia, dificultou a constru¢do de um saber capaz de perce-
bé-la como um fenémeno sdciohistdrico. Sob a forte influéncia da
Psicologia e sem o necessario intercambio entre os olhares concei-
tuais e metodoldgicos de outras dreas do saber cientifico, a infancia
foi compreendida como um fenémeno relacionado a vivéncia cro-
nolégica, cuja ldgica e estrutura se pautavam pelos aspectos ligados
a natureza. Assim fundamentados, alguns estudos no campo da Psi-
cologia concederam pouca relevancia a cultura na constituigdo da
infancia. (GOUVEIA, 2000).

Inseridas nesse contexto de investigagGes psicoldgicas, as cha-
madas perspectivas psicogenéticas, baseadas na nogdo de que
a psique infantil é qualitativamente diferente da adulta, enfatiza-
ram o estudo da génese das fungdes psiquicas. Piaget, como um
dos eminentes tedricos da psicogénese, afirmava que suas inves-
tigacOes, ao analisarem os comportamentos infantis, tinham como
objetivo principal investigar ndo a compreensdo do conhecimento
no seu estado final, mas, sim, na sua génese e no seu processo de
construgdo. De fato, desde a perspectiva piagetiana, a tentativa de
compreender a génese do pensamento e da inteligéncia humana,
por meio do estudo de como a crianga se desenvolve, enfatiza o pa-
pel do individuo. Ainda que Piaget tenha assinalado que os avangos
cognitivos pressupunham adaptagdes ao meio, seu esfor¢o funda-
mental se orientou em diregdo a analise de como o individuo da
sentido ao mundo compreendido genericamente (ROGOFF, 1993).
Com isso, queremos destacar que a centralidade de sua investiga-
¢do foi o individuo e ndo os aspectos presentes no mundo social
nem tdo pouco a forma como esse mundo exerce influéncia no de-
senvolvimento mental da crianga. O processo de desenvolvimento
é, a partir dessas construgdes tedricas, uma espécie de mondlogo.
A crianga enfrenta solitariamente a tarefa de construir uma repre-
sentagdo do mundo e o faz gragas a algumas propriedades ldgicas
gue subjazem o pensamento e que caracterizam seu estagio de de-
senvolvimento. Resumidamente, pode-se afirmar que as investiga-
¢Oes piagetianas, baseadas no método clinico, jogavam luz sobre o
gue as criangas eram capazes de realizar autonomamente e, a partir
dai, identificavam o seu estdgio de desenvolvimento psiquico.

Ainda que pesem as indiscutiveis contribuicdes de Piaget, a
centralidade atribuida a andlise da interagdo da crianga com o mun-
do fisico impds, em certa medida, a ideia de que o desenvolvimento
humano era um desafio a ser alcangado individualmente, a partir de
progressos naturais. De outra parte, implicou uma compreensao da
infancia como um universo isolado, como se adultos e criangas nao
compartissem praticas culturais comuns. Gouveia (2000) lembra
que essas contribuicdes tedricas estruturaram a escola moderna
ocidental, cujas praticas, técnicas e modelos pedagdgicos se erigi-
ram a partir da distingdo entre o universo adulto e o infantil. Ao
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tratar de estabelecer “o qué” - a que informagado e praticas culturais
as criangas poderiam ou deveriam ter acesso; “o quando” - a par-
tir de que faixa de idade; e “o como” - que modelo pedagdgico de
transmissdo deveria ser adotado, ocorreu uma “artificializacdo” da
cultura e de seu acesso, em uma rela¢do que, efetivamente, excluiu
a crianga da cultura mais ampla da qual fazia parte. Gouveia (2000)
destaca, ainda, o fato de se haver tomado como referéncia certa
dimensao ludica para caracterizar a infancia, o que acabou por con-
formar uma representacgdo infantilizada da crianga. Alguns produ-
tos culturais, tais como: jogos, cangdes e brincadeiras, transmitidos
através de gerag¢des, foram transformados em um conjunto descon-
textualizado de praticas culturais. A cultura infantil se empobreceu
e esse patrimonio cultural foi transformado em um conjunto de sig-
nos e simbolos organizado a partir da ideia que o adulto possui da
infancia e de seu universo simbdlico.

Assim como Piaget, Vygotsky também deu importancia ao pa-
pel do sujeito na aprendizagem. Entretanto, se para o primeiro os
suportes bioldgicos que fundamentam sua teoria dos estagios uni-
versais receberam maior destaque, para o segundo, a interagdo en-
tre as condigBes sociais e a base do comportamento humano foram
os elementos fundamentais para sua teoria sobre o desenvolvimen-
to. Vejamos, a seguir, por que, para este tedrico, as condi¢bes so-
ciais sdo os fatores determinantes do comportamento considerado
tipicamente humano.

Para Vygotsky, o que distingue o desenvolvimento bioldgico e
psicoldgico dos animais mais evoluidos do desenvolvimento huma-
no é a diferenga que se estabelece entre as fungbes psicoldgicas
naturais, que caracterizam os primeiros, e as fun¢des psicoldgicas
superiores, que aparecem somente com o ser humano. A passagem
dos processos naturais aos processos superiores, questdo perse-
guida por Vygotsky e colaboradores, é o elemento estruturante da
consciéncia e do intelecto humanos. E como ocorre essa passagem?
Segundo os estudos de Vygotsky, ao nascer, os seres humanos ddo
respostas adaptativas por meio de estruturas mentais denomina-
das “elementares”, tais como: os reflexos condicionados e incon-
dicionados, as reagdes automatizadas, os processos de associagdo
simples. Tais estruturas mentais sdo condicionadas principalmente
por determinantes bioldgicos. O elemento central que faz com que
as chamadas estruturas elementares de bases bioldgicas se sigam
outras chamadas “superiores” é o uso de signos ou de outros ins-
trumentos psicoldgicos. Tais instrumentos psicoldgicos servem para
ordenar e reposicionar externamente a informagdo. Um exemplo
classico que nos ajuda a entender essa proposi¢do é o significado
que adquire um barbante amarrado no dedo para memorizar algo
gue ndo se pode ou ndo se quer esquecer. Nesse caso, esse instru-
mento psicolégico empregado permite ampliar uma fungdo mental,
a memodria, e lhe confere uma abrangéncia muito mais ampla do
gue sua condi¢do natural. Nesse exemplo, o barbante é um signo,
ou seja, uma marca externa que fornece suporte concreto para a
acdo do homem no mundo (OLIVEIRA, 1997).

A partir do exemplo acima, fica facil compreender que o de-
senvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores é fruto do de-
senvolvimento da cultura e ndo do desenvolvimento bioldgico.
Atribuir sentido a um objeto é uma condi¢do dada culturalmente,
assim como também o é a capacidade de transmitir a outras gera-
¢Oes esses significados. Como veremos a seguir, essa capacidade de
usar signos foi, ao longo da histéria da humanidade, sofrendo duas




mudancgas qualitativas fundamentais. Importante destacar que es-
sas mesmas transformacgdes pelas quais a humanidade passou se
verificam ao longo da histdria de cada ser humano.

A primeira dessas mudangas é que os signos, as marcas exter-
nas, vdo se transformando em processos internos de mediagdo. Vy-
gotsky denomina esse mecanismo de processo de internalizagdo.
Como explica Oliveira (1997), ao longo do processo de desenvol-
vimento, o individuo substitui as marcas externas e passa a utilizar
“signos internos”, ou seja, representagdes mentais que substituem
os objetos do mundo real. Por exemplo, a ideia que possuo acerca
de um objeto, como a cadeira, me permite lidar mentalmente com
ela, mesmo na sua auséncia:

“Essa capacidade de lidar com representagfes que substituem
o real é que possibilita ao homem libertar-se do espacgo e do tempo
presentes, fazer relagGes mentais na auséncia das préprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter intengdes (...). Essas possibilidades de
operagdo mental ndo constituem uma relagdo direta com o mundo
real fisicamente presente; a relacdo é mediada pelos signos inter-
nalizados que representam os elementos do mundo, libertando o
homem da necessidade de interagdo concreta com os objetos de
seu pensamento.” (OLIVEIRA, 1997: 35)

A segunda transformacdo é a organiza¢do dos simbolos em
estruturas complexas e articuladas, denominadas sistemas simbdli-
cos. Como salientam Cole & Scribner (2000), os sistemas simbdlicos
(a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros, dentre outros) sdo
criagOes das sociedades ao longo da histéria humana, que modifica-
ram substancialmente a forma social e o nivel de desenvolvimento
cultural dessas sociedades.

Como tentamos assinalar, a inteligéncia humana, diferente-
mente de outras formas de inteligéncia, é resultado de um processo
continuo de aquisicdo de controle ativo sobre fungGes inicialmente
passivas. Tal controle se desenvolve e adquire status de fungdo psi-
quica superior gragas a capacidade humana de fazer uso de signos e
de outros instrumentos psicoldgicos. Ao considerar essa relevancia
atribuida aos signos e simbolos e, consequentemente, aos sistemas
simbdlicos, Vygotsky ressalta que o acesso a esses instrumentos ou
ferramentas psicoldgicas e a maneira como as criangas 0os manipu-
lam sdo fatores determinantes no processo de estruturagdo da sua
mente.

Chegamos, assim, a discussdo central que aqui nos interessa.
A aquisi¢do do sistema de escrita, assim como de outros sistemas
simbdlicos, adquire uma relevancia estrutural em termos mentais e
cognitivos para o individuo que passa a domina-lo e ndo pode ser
alcangada de maneira puramente mecanica e externa, ao contrario,
pressupde o culminar, na crian¢a, de um processo de desenvolvi-
mento de fungdes comportamentais complexas (VYGOTSKY, 2000).
Essas conclusGes a que chega Vygotsky, tornadas publicas nas pri-
meiras décadas do inicio do século XX, chamavam a atengao para
aspectos do aprendizado da leitura e da escrita, que demorariam
mais de meio século para serem identificados e tomados adequa-
damente como objeto de estudo de pesquisas cientificas. Além de
evidenciar os aspectos cognitivos, constitutivos da aprendizagem
da leitura e da escrita, os estudos sociointeracionistas de Vygotsky
e colaboradores advertiam que uma visdo geral da histéria do de-
senvolvimento da linguagem escrita nas criangas conduziria natu-
ralmente a trés conclusdes fundamentais de carater pratico.

A primeira delas é que o ensino da escrita deveria ser transfe-
rido para a pré-escola, sob o argumento de que as criangas meno-
res sdo capazes de descobrir a fungdo simbdlica da escrita. Base-
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ando-se em pesquisas de autores contemporaneos seus, Vygotsky
(2000) menciona o fato de que oitenta por cento das criangas com
trés anos de idade seriam capazes de dominar uma combinagao ar-
bitraria de sinais e significados, enquanto que, aos seis anos, quase
todas as criangas seriam capazes de realizar essa operagdo. Conclui,
ainda, com base nas observagdes feitas por essas investigacoes, que
o desenvolvimento entre trés e seis anos envolve ndo sé o dominio
de signos arbitrarios, como também o progresso na ateng¢do e na
memoria.

A segunda conclusdo pratica a que chega é resultado desse
reconhecimento de que é mais do que possivel, mas, sobretudo,
adequado se ensinar leitura e escrita as criangas pré-escolares. Vy-
gotsky ressalta, a partir dessa constatacdo, que esse ensino deve
organizar-se de forma que a leitura e a escrita se tornem neces-
sarias as criangas. O autor se contrapGe claramente a um trabalho
pedagdgico no qual a escrita seja concebida puramente como uma
habilidade motora, mecanica, pois toma como pressuposto central
o fato de que a escrita deve ser “relevante a vida”, deve ter signi-
ficado para a crianga e conclui: “S6é entdao poderemos estar certos
de que se desenvolvera (a escrita) ndo como uma habilidade que se
executa com as maos e os dedos, mas como uma forma de lingua-
gem realmente nova e complexa.” (VYGOTSKY, 2000, p.177).

Finalmente, a terceira conclusdo pratica a que chegou Vygotsky,
a partir da interpreta¢do de estudos acerca do desenvolvimento da
escrita nas criangas, foi quanto a necessidade de esta ser ensinada
naturalmente. Ao referir-se a Montessori, salienta que essa educa-
dora demonstrou que os aspectos motores podem ser acoplados ao
brinquedo infantil e que o escrever pode ser “cultivado” ao invés de
“imposto”. Por esse método, segundo avalia Vygotsky, as criancgas
nao aprendem a ler e a escrever, mas, sim, descobrem essas habili-
dades durante as situagOes de brincadeiras nas quais sentem a ne-
cessidade de ler e escrever. Vygotsky sugere que o que Montessori
fez com relagdo a aspectos motores deveria ser feito igualmente
em relagdo ao que ele definiu como sendo os aspectos internos da
linguagem escrita e de sua assimila¢do funcional:

“[...] assim como o trabalho manual e o dominio do desenho
sdo, para Montessori, exercicios preparatérios para o desenvolvi-
mento da habilidade da escrita, também o jogo e o desenho deve-
riam ser estagios preparatorios para o desenvolvimento da lingua-
gem escrita das criancgas. Os educadores deveriam organizar todas
essas agles e todo o complexo processo de transi¢cdo de um tipo
de linguagem escrita para outro. Deveriam seguir todo o processo
através de seus momentos mais criticos até a descoberta de que
ndo somente se podem desenhar objetos, mas que também se
pode representar a linguagem. Se quiséssemos resumir todas es-
sas exigéncias praticas e expressa-las em uma sé, poderiamos dizer
simplesmente que as criangas dever-se-ia ensinar-lhes a linguagem,
nao a escrita das letras”.

A infancia e a aprendizagem da escrita como pratica sociocul-
tural

Se, por um lado, como vimos anteriormente, a escrita introduz
importantes modificagGes cognitivas para o individuo que a adqui-
re, por outro, ela implica alteragbes nas praticas sociais que pas-
sam a caracterizar o grupo que dela se apropria. Conforme assinala
Britto (2003), participar de uma cultura escrita significa atuar em
uma sociedade constituida por um desenho urbano, por formas de
interlocugdo especificas no espago publico, expressdes de cultura
particulares, principios morais, leis, que se apoiam nesse modo de




