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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢do do autor
quando afirma que...

[x)

FONEMA E LETRA, ENCONTROS VOCALICOS E
CONSONANTAIS

— Fonologia

Fonologia® é o ramo da linguistica que estuda o sistema sonoro
de um idioma. Ao estudar a maneira como os fones ou fonemas
(sons) se organizam dentro de uma lingua, classifica-os em uni-
dades capazes de distinguir significados.

A Fonologia estuda o ponto de vista funcional dos Fonemas.

— Estrutura Fonética

Fonema

O fonema® é a menor unidade sonora da palavra e exerce duas
fungdes: formar palavras e distinguir uma palavra da outra. Veja o
exemplo:

C+ A+ M+ A=CAMA. Quatro fonemas (sons) se combinaram
e formaram uma palavra. Se substituirmos agora o som M por N,
havera uma nova palavra, CANA.

A combinac¢do de diferentes fonemas permite a formagao de
novas palavras com diferentes sentidos. Portanto, os fonemas de
uma lingua tém duas fun¢des bem importantes: formar palavras e
distinguir uma palavra da outra.

Ex.: mim /sim / gim...

Letra

A letra é um simbolo que representa um som, é a represen-
tacdo grafica dos fonemas da fala. E bom saber dois aspectos da le-
tra: pode representar mais de um fonema ou pode simplesmente
ajudar na prontncia de um fonema.

Por exemplo, a letra X pode representar os sons X (enxame),
Z (exame), S (téxtil) e KS (sexo; neste caso a letra X representa dois
fonemas — K e S = KS). Ou seja, uma letra pode representar mais de
um fonema.

As vezes a letra é chamada de diacritica, pois vem a direita de
outra letra para representar um fonema sé. Por exemplo, na palavra
cachaga, a letra H ndo representa som algum, mas, nesta situagao,
ajuda-nos a perceber que CH tem som de X, como em xaveco.

Vale a pena dizer que nem sempre as palavras apresentam
numero idéntico de letras e fonemas.

Ex.: bola > 4 letras, 4 fonemas
guia > 4 letras, 3 fonemas

1 https://bit.ly/36RQAOb.

2 https://bit.ly/2slhcYZ.

3 PESTANA, Fernando. A gramdtica para concursos publicos. — 1. ed. —
Rio de Janeiro: Elsevier, 2013.




LINGUA PORTUGUESA

Os fonemas classificam-se em vogais, semivogais e consoantes.

Vogais

Sdo fonemas produzidos livremente, sem obstrugdo da passagem do ar. Sdo mais tonicos, ou seja, tém a pronuncia mais forte que as
semivogais. Sdo o centro de toda silaba. Podem ser orais (timbre aberto ou fechado) ou nasais (indicadas pelo ~, m, n). As vogais sdo A, E,
1, 0, U, que podem ser representadas pelas letras abaixo. Veja:

A: brasa (oral), lama (nasal)

E: sério (oral), entrada (oral, timbre fechado), dentro (nasal)
I: antigo (oral), indio (nasal)

O: poste (oral), molho (oral, timbre fechado), longe (nasal)
U: saude (oral), juntar (nasal)

Y: hobby (oral)

Observagao: As vogais ainda podem ser tonicas ou atonas.
Ténica aquela pronunciada com maior intensidade. Ex.: café, bola, vidro.
Atona aquela pronunciada com menor intensidade. Ex.: café, bola, vidro.

Semivogais

S3o as letras “e”, “i”, “0”, “u”, representadas pelos fonemas (e, y, 0, w), quando formam silaba com uma vogal. Ex.: No vocabulo
“histdria” a silaba “ria” apresenta a vogal “a” e a semivogal “i”.

Os fonemas semivocalicos (ou semivogais) tém o som de | e U (apoiados em uma vogal, na mesma silaba). Sdo menos ténicos (mais
fracos na pronuncia) que as vogais. Sdo representados pelas letras |, U, E, O, M, N, W, Y. Veja:

— pai: a letra | representa uma semivogal, pois esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— mouro: a letra U representa uma semivogal, pois esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

—mae: a letra E representa uma semivogal, pois tem som de | e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— pao: a letra O representa uma semivogal, pois tem som de U e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

— cantam: a letra M representa uma semivogal, pois tem som de U e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= cantau).

—dancem: a letra M representa uma semivogal, pois tem som de | e esta apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= dancéi).

— hifen: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= hiféi).

— glutens: a letra N representa uma semivogal, pois tem som de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba (= glutéis).

— windsurf: a letra W representa uma semivogal, pois tem som de U e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

- office boy: a letra Y representa uma semivogal, pois tem som de | e estd apoiada em uma vogal, na mesma silaba.

Quadro de vogais e semivogais

Fonemas Regras
A Apenas VOGAL
E-0 VOGALIS, exceto quando estd com A ou quando estdo juntas
(Neste caso a segunda é semivogal)
-u SEMIVOGAIS, exceto quando formam um hiato ou quando estdo juntas
(Neste caso a letra “I” é vogal)
Quando aparece no final da palavra é SEMIVOGAL.
AM
Ex.: Dancam
Quando aparecem no final de palavras sao SEMIVOGAIS.
EM - EN .
Ex.: Montem / Pdlen

Consoantes

Sdo fonemas produzidos com interferéncia de um ou mais érgdos da boca (dentes, lingua, ldbios). Todas as demais letras do alfabeto
representam, na escrita, os fonemas consonantais: B, C, D, F, G, H,J, K, L, M, N, P, Q, R, S, T, V, W (com som de V, Wagner), X, Z.

— Encontros Vocalicos

Como o nome sugere, é o contato entre fonemas vocalicos. Ha trés tipos:

Hiato

Ocorre hiato quando hd o encontro de duas vogais, que acabam ficando em silabas separadas (Vogal — Vogal), porque s6 pode haver
uma vogal por silaba.

Ex.: sa-i-da, ra-i-nha, ba-us, ca-is-te, tu-cu-ma-i, su-cu-u-ba, ru-im, ju-ni-or.




Ditongo
Existem dois tipos: crescente ou decrescente (oral ou nasal).

Crescente (SV + V, na mesma silaba). Ex.: magistério (oral),
série (oral), varzea (oral), quota (oral), quatorze (oral), enquanto
(nasal), cinquenta (nasal), quinquénio (nasal).

Decrescente (V + SV, na mesma silaba). Ex.: item (nasal), amam
(nasal), sémen (nasal), cdibra (nasal), caule (oral), ouro (oral), veia
(oral), fluido (oral), vaidade (oral).

Tritongo

O tritongo é a unido de SV + V + SV na mesma silaba; pode ser
oral ou nasal. Ex.: sagudo (nasal), Paraguai (oral), enxaguem (nasal),
averiguou (oral), desdguam (nasal), aguei (oral).

Encontros Consonantais

Ocorre quando ha um grupo de consoantes sem vogal inter-
medidria. Ex.: flor, grade, digno.

Digrafos: duas letras representadas por um Unico fonema. Ex.:
passo, chave, telha, guincho, aquilo.

Os digrafos podem ser consonantais e vocalicos.

— Consonantais: ch (chuva), sc (nascer), ss (0sso), s¢ (desca), lh
(filho), xc (excelente), qu (quente), nh (vinho), rr (ferro), gu (guerra).

— Vocilicos: am, an (tampa, canto), em, en (tempo, vento), im,
in (limpo, cinto), om, on (comprar, tonto), um, un (tumba, mundo).

LEMBRE-SE!
Nos digrafos, as duas letras representam um sé fonema; nos
encontros consonantais, cada letra representa um fonema.

PONTUACAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdo como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessdo, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensdo e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

*As palavras e oragOes sdo organizadas de maneira sintatica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N&o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fung¢do do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

4 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 379 ed. Rio de Janei-
ro: Nova Fronteira, 2009.
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Se o periodo, oragao ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex.° ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Bes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por mailscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do proximo més
em diante sdo mais cinquenta...

-2

— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenga! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeigao.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ah! brejeiro!




As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maiuscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacgdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupgdo ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “Ndo imagina o que ela é |4 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeracgdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma nao resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensao,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogacgdo.

— Virgula

A virgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gar¢do bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando hd uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncgdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragdes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificagdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligacdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome nao curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos nao
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposicdes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia propria, casa de feitio moderno...”
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- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar orag0Oes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que ndo seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, —...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragGes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragGes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar orag0es intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as oragdes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de corregdo, continu-
acdo, explicacdo, concessdo e conclusdo.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa légica, certa deduc¢do”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungdes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensacGes
ultimas...”

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apos
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissao por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)

- Para indicar a interrup¢do de um seguimento natural das
ideias e se intercala um juizo de valor ou uma reflexdo subsidiaria.




RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

PRINCiPIO DA REGRESSAO OU REVERSAO

Esta técnica consiste em determinar um valor inicial pedido
pelo problema a partir de um valor final dado. Ou seja, € um méto-
do para resolver alguns problemas do primeiro grau, ou seja, pro-
blemas que recaem em equagdes do primeiro grau, de “tras para
frente”.

ATENCAO:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma < a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisao.
Divisdo <> a regressdo é feita pela multiplicagao

Exemplos:

(SENAI) O sr. Altair deu muita sorte em um programa de capi-
talizagdo bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo devedor
X no banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu sua di-
vida e ainda Ihe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia A, ele
resolveu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais do que
tinha, ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda vez, o sr.
Altair resolveu aplicar no programa, agora a quantia B que possuia,
e novamente saiu contente, ganhou trés vezes o valor investido. Ao
final, ele passou de devedor para credor de um valor de RS 3 600,00
no banco. Qual era o saldo inicial X do sr. Altair?

(A) -RS 350,00.

(B) -R$ 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -R$ 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima apli-
cacgdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B =1200

A 12 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A - 1200 = 4A >
A =1200/4 - A =300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >

-X=300-500 - -X =-200. (-1) > X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos com
o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C

(IDECAN/AGU) Um pai deu a seu filho mais velho 1/5 das bali-
nhas que possuia e chupou 3. Ao filho mais novo deu 1/3 das bali-
nhas que sobraram mais 2 balinhas. Ao filho do meio, Jo&o, deu 1/6
das balinhas que sobraram, apds a distribui¢do ao filho mais novo.
Sabe-se que o pai ainda ficou com 30 balinhas. Quantas balinhas ele
possuia inicialmente?

(A) 55

(B) 60

(C)75

(D) 80

(E) 100

Resolugao:

Basta utilizar o principio da reversdo e resolver de tras para
frente. Antes, vamos montar o nosso diagrama. Digamos que o pai
possuia x balinhas inicialmente.

Se o pai deu 1/5 das balinhas para o filho mais velho, ent3o ele
ficou com 4/5 das balinhas.

5
[X] —

Se ele chupou 3 balas, vamos diminuir 3 unidades do total que
restou.

Joi

Ao filho mais novo, deu 1/3 das balinhas. Assim, sobraram 2/3
das balinhas.

4 2

+ . 2
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Em seguida, ele deu mais duas balinhas para o filho mais novo.
Assim, vamos subtrair duas balinhas.

4 2

s ] — B ] — ]

Finalmente, ele deu 1/6 do restante para o filho do meio. As-
sim, restaram 5/6 das balinhas, que corresponde a 30 balinhas.

4

i
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Agora é sé voltar realizando as operag0es inversas.

Se na ida ndés multiplicamos por 5/6, na volta nés devemos di-
vidir por 5/6, ou seja, devemos multiplicar por 6/5.

Vamos preencher o penultimo quadradinho com 30 * 6/5 = 36.

4 2 5

Se na ida nds subtraimos 2, entdo na volta devemos adicionar
2. Vamos preencher o quadradinho anterior com 36 + 2 = 38.

4 5

2
> [ —— [ —— B8] —— [Bs] = [30]

Seguindo o0 mesmo raciocinio, o proximo quadradinho sera pre-
enchido por 38 * 3/2 = 57.

4 2 5
Agora temos 57 + 3 = 60.

4 2 5

l = e

38] —

& —— [60] —— [57]

Finalmente, temos 60. 5/4 = 75.

5]

4 2

Resposta: C

36] - [30]

LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E
QUANTITATIVA

Argumentagao

Chama-se argumento a afirmagdo de que um grupo de propo-
si¢des iniciais redunda em outra proposi¢do final, que sera conse-
quéncia das primeiras. Ou seja, argumento é a relagdo que associa
um conjunto de proposi¢des P1, P2,... Pn, chamadas premissas do
argumento, a uma proposi¢cdo Q, chamada de conclusdo do argu-
mento.

wo O

premissas

n‘;ﬂ

—— conclustes
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Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.

O exemplo dado pode ser chamado de Silogismo (argumento
formado por duas premissas e a conclusdo).

A respeito dos argumentos légicos, estamos interessados em
verificar se eles sdo validos ou invalidos! Entdo, passemos a enten-
der o que significa um argumento valido e um argumento invalido.

Argumentos Validos

Dizemos que um argumento é valido (ou ainda legitimo ou bem
construido), quando a sua conclusdo é uma consequéncia obrigato-
ria do seu conjunto de premissas.

Exemplo:

O silogismo...

P1: Todos os homens sdo pdssaros.

P2: Nenhum pdssaro é animal.

Q: Portanto, nenhum homem é animal.

. estd perfeitamente bem construido, sendo, portanto, um
argumento valido, muito embora a veracidade das premissas e da
conclusdo sejam totalmente questionaveis.

ATENCAO: O que vale é a CONSTRUGAO, E NAO O SEU CONTE-
UDO! Se a construgdo esta perfeita, entdo o argumento é valido,
independentemente do contetido das premissas ou da conclusao!

e Como saber se um determinado argumento é mesmo vali-
do?

Para se comprovar a validade de um argumento é utilizando
diagramas de conjuntos (diagramas de Venn). Trata-se de um mé-
todo muito util e que serd usado com frequéncia em questbes que
pedem a verificagdo da validade de um argumento. Vejamos como
funciona, usando o exemplo acima. Quando se afirma, na premissa
P1, que “todos os homens sdo pdssaros”, poderemos representar
essa frase da seguinte maneira:

Conjunto
dos passaros

Observem que todos os elementos do conjunto menor (ho-
mens) estdo incluidos, ou seja, pertencem ao conjunto maior (dos
passaros). E serd sempre essa a representagdo grafica da frase
“Todo A é B”. Dois circulos, um dentro do outro, estando o circulo
menor a representar o grupo de quem se segue a palavra TODO.




Na frase: “Nenhum passaro é animal”. Observemos que a pa-
lavra-chave desta sentenga € NENHUM. E a ideia que ela exprime é
de uma total dissociagdo entre os dois conjuntos.

Conjunto dos

Conjunto dos

Passaros Animais

Serd sempre assim a representagdo grafica de uma sentenca
“Nenhum A é B”: dois conjuntos separados, sem nenhum ponto em
comum.

Tomemos agora as representagdes graficas das duas premissas
vistas acima e as analisemos em conjunto. Teremos:

Passaros

Comparando a conclusdo do nosso argumento, temos:

NENHUM homem ¢é animal — com o desenho das premissas
sera que podemos dizer que esta conclusdo é uma consequéncia
necessaria das premissas? Claro que sim! Observemos que o con-
junto dos homens esta totalmente separado (total dissociagdo!) do
conjunto dos animais. Resultado: este é um argumento valido!

Argumentos Invalidos

Dizemos que um argumento é invalido — também denominado
ilegitimo, mal construido, falacioso ou sofisma — quando a verdade
das premissas ndo é suficiente para garantir a verdade da conclus3o.

Exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.

P2: Patricia ndo é crianca.

Q: Portanto, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este é um argumento invalido, falacioso, mal construido, pois
as premissas ndo garantem (ndo obrigam) a verdade da conclusdo.
Patricia pode gostar de chocolate mesmo que nao seja crianga, pois
a primeira premissa nao afirmou que somente as criangas gostam
de chocolate.
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Utilizando os diagramas de conjuntos para provar a validade
do argumento anterior, provaremos, utilizando-nos do mesmo arti-
ficio, que o argumento em andlise é invalido. Comecemos pela pri-
meira premissa: “Todas as criangas gostam de chocolate”.

Pessoas que gostam
de chocolate

Analisemos agora o que diz a segunda premissa: “Patricia ndo é
crianga”. O que temos que fazer aqui é pegar o diagrama acima (da
primeira premissa) e nele indicar onde podera estar localizada a Pa-
tricia, obedecendo ao que consta nesta segunda premissa. Vemos
facilmente que a Patricia s6 ndo podera estar dentro do circulo das
criangas. E a Unica restricdo que faz a segunda premissa! Isto posto,
concluimos que Patricia podera estar em dois lugares distintos do
diagrama:

19) Fora do conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior. Vejamos:

Pessoas que gostam
de chocolate

PATRICIA PATRICIA

N 7

Finalmente, passemos a analise da conclusdo: “Patricia ndo
gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este ar-
gumento é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resultado
(se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

- E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de cho-
colate? Olhando para o desenho acima, respondemos que ndo!
Pode ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora do circu-
lo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro do circulo)!
Enfim, o argumento é invélido, pois as premissas ndo garantiram a
veracidade da conclusdo!
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Métodos para validagdo de um argumento

Aprenderemos a seguir alguns diferentes métodos que nos possibilitardo afirmar se um argumento é vélido ou nao!

12) Utilizando diagramas de conjuntos: esta forma é indicada quando nas premissas do argumento aparecem as palavras TODO, AL-
GUM E NENHUM, ou os seus sinbnimos: cada, existe um etc.

22) Utilizando tabela-verdade: esta forma é mais indicada quando nao for possivel resolver pelo primeiro método, o que ocorre quan-
do nas premissas ndo aparecem as palavras todo, algum e nenhum, mas sim, os conectivos “ou” , “e”, “»” e “¢>". Baseia-se na construgdo
da tabela-verdade, destacando-se uma coluna para cada premissa e outra para a conclusdo. Este método tem a desvantagem de ser mais
trabalhoso, principalmente quando envolve varias proposi¢des simples.

39) Utilizando as operagGes ldgicas com os conectivos e considerando as premissas verdadeiras.

Por este método, facil e rapidamente demonstraremos a validade de um argumento. Porém, s6 devemos utiliza-lo na impossibilidade
do primeiro método.

Iniciaremos aqui considerando as premissas como verdades. Dai, por meio das operagdes légicas com os conectivos, descobriremos o
valor légico da conclusdo, que deverd resultar também em verdade, para que o argumento seja considerado valido.

42) Utilizando as operagdes logicas com os conectivos, considerando premissas verdadeiras e conclusdo falsa.
E indicado este caminho quando notarmos que a aplicagdo do terceiro método nao possibilitara a descoberta do valor légico da con-
clusdo de maneira direta, mas somente por meio de analises mais complicadas.

Em sintese:
Deve ser usado quando... N3o deve ser usado
quando...
10 Método Utilizac3o dos O argumento apresentar as palavras O argumento ndo
Diagramas todo, nenhum, ou algum apresentar tais
(circunferéncias) palavras.
Em gualquer caso, mas O argumento
20 Mitode | comsngio ds | Preferencialmente qurdeo | sorerena s o
Tabelas-Verdade 9 . . proposig
proposigbes simples, simples.
0 10 Método ndo puder ser
Considerando as empregado, = houver uma Nenhuma premissa for
. premissa... .-
30 Método premissas . uma proposicac
verdadeiras = ...gue 52ja uma proposicaoc simples ou uma
testando a simples; ou conjuncao.
conclusao .
. ... gue esteja na forma de uma
verdadeira . -
conjungao (e).
0O 10 Método ndo puder ser
Verificar a empragado, & a conclusio... A conclusio ndo for
40 Método emstén_-cia de ..tiver a forma de uma proposicao uma proposicio
conclusao falsa simples; ou simples, nem uma
e premissas . _ " disjuncdo, nem uma
. .. estiver a forma de uma disjuncao S
verdadeiras condicional.
{ou); ou
...astiver na forma de uma
condicional (se...ent3o...)
Exemplo:
Diga se o argumento abaixo é valido ou invalido:
(pa)=>r
~r
“p ~q

VRN
(32
N



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Auxiliar De Creche

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

A historia da educagdo infantil no Brasil reflete a evolugdo das
politicas educacionais e das percep¢des sobre a infancia ao longo
dos anos. A seguir, uma visdo geral dos principais marcos histéricos:

Periodo Colonial (1500-1822)

- Influéncia Religiosa: A educagdo infantil, assim como a educa-
¢do em geral, era dominada pelas ordens religiosas, especialmente
os jesuitas, que focavam na catequese e na educagdo moral e reli-
giosa das criangas.

- Familia e Comunidade: A educacdo das criangas pequenas era
responsabilidade das familias e da comunidade, com pouca ou ne-
nhuma intervengao formal do estado.

Império (1822-1889)

- Primeiras Escolas de Ensino Fundamental: Durante o Império,
comegaram a surgir as primeiras escolas de ensino fundamental,
mas a educagao infantil ainda ndo era uma prioridade.

- Educacdo Privada: As poucas instituicdes de educagao infantil
eram principalmente privadas e acessiveis apenas as familias mais
abastadas.

Primeira Republica (1889-1930)

- Educagdo Publica: Com a proclamagdo da Republica, houve
um aumento do interesse pela educagdo publica, mas a educagdo
infantil ainda recebia pouca atengao.

- Movimentos Pedagdgicos: Surgiram movimentos pedagdgicos
influenciados por ideias europeias e norte-americanas, como o mé-
todo Montessori, que comegaram a influenciar a educagao infantil.

Era Vargas (1930-1945)

- Reformas Educacionais: Durante o governo de Getulio Vargas,
ocorreram reformas educacionais que buscavam modernizar a edu-
cacdo brasileira, mas o foco principal era o ensino fundamental e
médio.

- Criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica: Em 1930,
a criagdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica comegou a
centralizar e coordenar politicas educacionais.

Periodo Pés-Guerra (1945-1964)

- Expansdo das Escolas: Houve uma expansdo das escolas publi-
cas, mas a educacdo infantil ainda era vista como responsabilidade
da familia.

- Movimento de Educagdo Popular: Iniciativas como o Movi-
mento de Educagdo de Base (MEB) comecaram a emergir, focando
na educac¢do de adultos, mas também influenciando percepc¢des
sobre a educagdo infantil.
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Ditadura Militar (1964-1985)

- Educagdo como Propaganda: O regime militar utilizou a edu-
cacdo como uma ferramenta de propaganda, mas investiu pouco na
educacdo infantil.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1971: Embora
focada no ensino fundamental e médio, esta LDB comegou a reco-
nhecer a importancia da educagdo infantil.

Redemocratizagao (1985-presente)

- Constituicdo de 1988: A nova Constituicdo reconheceu a edu-
ca¢do como um direito de todos, incluindo a educagdo infantil. A
educacdo infantil passou a ser considerada a primeira etapa da edu-
cagdo basica.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) de 1996:
A LDB de 1996 regulamentou a educagdo infantil, definindo-a como
responsabilidade do poder publico e dividida em creches (0 a 3
anos) e pré-escolas (4 a 5 anos).

- Politicas Publicas: A criagdo de politicas publicas como o FUN-
DEB (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Ba-
sica) e o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
reforcou o compromisso com a educacgdo infantil.

- Plano Nacional de Educagdo (PNE): O PNE estabeleceu metas
para a universalizagdo do atendimento a educagdo infantil, espe-
cialmente na pré-escola.

Desafios Atuais

- Acesso e Qualidade: Apesar dos avangos, o Brasil ainda en-
frenta desafios significativos em termos de acesso e qualidade na
educacdo infantil, especialmente nas regides mais pobres e rurais.

- Formacgdo de Professores: A formacgdo e valorizagdao dos pro-
fissionais da educagdo infantil continuam sendo dreas prioritarias
para garantir a qualidade do ensino.

A educacdo infantil no Brasil passou por um longo caminho de
marginaliza¢cdo até ser reconhecida como uma etapa fundamental
da educagdo basica, com desafios continuos para melhorar o acesso
e a qualidade do ensino.




PERFIL DO PROFISSIONAL DA EDUCAGAO INFANTIL

O profissional da educagdo infantil desempenha um papel cru-
cial no desenvolvimento das criangas durante os primeiros anos de
vida, quando ocorre uma intensa fase de aprendizado e formacdo
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Esse profissional
deve possuir uma combinac¢do de habilidades, conhecimentos e ati-
tudes que lhe permitam oferecer um ambiente educativo seguro,
estimulante e acolhedor. A seguir, detalho os principais aspectos do
perfil desse profissional:

Formacgdo Académica e Capacitacdo

1. Formagao Inicial:

- Curso Superior: Normalmente, os profissionais da educagdo
infantil possuem formagdo em Pedagogia, que inclui disciplinas vol-
tadas para o desenvolvimento infantil, didatica, psicologia da edu-
cagao, entre outras.

- Cursos Técnicos: Alguns profissionais podem iniciar sua car-
reira com cursos técnicos em Magistério, que oferecem formagao
basica para atuar na educagdo infantil.

2. Formagao Continuada:

- Atualizacdo Profissional: Participacdo em cursos de aperfeigo-
amento, oficinas, semindrios e congressos sobre praticas pedagogi-
cas, psicologia infantil, metodologias de ensino, etc.

- Especializagdo: Muitos profissionais buscam especializagGes
em dareas como Educacgdo Infantil, Psicopedagogia, Alfabetizagdo e
Letramento, entre outras.

Habilidades e Competéncias

1. Competéncias Pedagdgicas:

- Planejamento de Atividades: Capacidade de planejar e imple-
mentar atividades pedagdgicas que promovam o desenvolvimento
integral das criangas, respeitando suas necessidades e interesses.

- Avaliagdo e Acompanhamento: Habilidade para avaliar o de-
senvolvimento das crianc¢as de forma continua e sistematica, ajus-
tando as praticas pedagdgicas conforme necessario.

2. Competéncias Interpessoais:

- Empatia e Sensibilidade: Capacidade de se colocar no lugar
das criangas, compreendendo suas emocdes e necessidades, e ofe-
recendo apoio emocional.

- Comunicagdo: Habilidade para se comunicar de forma clara e
eficaz com criangas, pais, colegas e gestores, criando um ambiente
colaborativo e de confianga.

3. Competéncias Técnicas:

- Conhecimento do Desenvolvimento Infantil: Profundo enten-
dimento dos estagios de desenvolvimento infantil e das teorias que
os sustentam, permitindo intervengdes pedagdgicas adequadas.

- Metodologias Ativas: Dominio de metodologias de ensino que
incentivam a participacdo ativa das criangas, como o brincar, a ex-
ploracgdo, a investigacdo e o trabalho por projetos.
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4. Competéncias Administrativas:

- Gestdo de Sala de Aula: Capacidade de organizar o espago
fisico e os materiais didaticos de forma a criar um ambiente estimu-
lante e seguro.

- Registro e Documentacdo: Habilidade para manter registros
detalhados sobre o progresso das criangas, atividades realizadas e
avaliagOes, facilitando a comunicagdo com os pais e a coordenagdo
pedagdgica.

Atitudes e Valores

1. Respeito a Diversidade:

- Inclusdo: Compromisso com a inclusdo de todas as criangas,
respeitando as diferencgas culturais, sociais e individuais, e promo-
vendo a equidade.

- Atencdo Individualizada: Capacidade de identificar e respon-
der as necessidades especificas de cada crianga, oferecendo supor-
te personalizado.

2. Etica e Profissionalismo:

- Confidencialidade: Manter a confidencialidade das informa-
¢Oes das criancas e suas familias.

- Profissionalismo: Demonstrar responsabilidade, pontualida-
de, dedicacdo e respeito pelas normas e politicas da instituicdo de
ensino.

3. Amor pela Profissdo:

- Paixdo pela Educagdo: Ter um genuino interesse e paixdo por
trabalhar com criangas, vendo-as como seres competentes e capa-
zes, e acreditando no potencial de cada uma.

- Compromisso com a Aprendizagem: Estar sempre disposto
a aprender e a se desenvolver profissionalmente, buscando novas
ideias e praticas para melhorar o ensino e o cuidado das criangas.

Desafios e Oportunidades

1. Desafios:

- Recursos Limitados: Muitas vezes, os profissionais enfrentam
a falta de recursos materiais e infraestruturais adequados.

- Salarios e Condigdes de Trabalho: A valorizagdo salarial e as
condi¢des de trabalho nem sempre sdo compativeis com a impor-
tancia da funcgao.

- Formagdo e Capacitagdo: A necessidade constante de atuali-
zacdo e formacgdo continuada para acompanhar as novas demandas
e pesquisas na area da educacgdo infantil.

2. Oportunidades:

- Impacto Positivo: A oportunidade de causar um impacto sig-
nificativo no desenvolvimento das criangas e na formagdo de uma
base sélida para sua educagdo futura.

- Desenvolvimento Profissional: Diversas oportunidades de for-
macao, especializagdo e crescimento profissional na drea da educa-
¢do infantil.

- Contribuigdo Social: Contribuir para a construgdo de uma so-
ciedade mais justa e equitativa ao oferecer uma educacgao de quali-
dade desde os primeiros anos de vida.
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O perfil do profissional da educagdo infantil é multifacetado, exigindo uma combinagao de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que permitem oferecer um cuidado e uma educagao de alta qualidade as criangas pequenas. Este profissional deve ser dedicado,
bem informado e apaixonado pelo desenvolvimento e bem-estar infantil, desempenhando um papel crucial na formacgdo das futuras ge-
ragoes.

DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DE ZERO A QUATRO ANOS

— Epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980)

Jean Piaget foi um bidlogo, psicdlogo e epistemdlogo suico, considerado um dos mais importantes pensadores do século XX. Em seus
estudos, Piaget ndo teve como propdsito desenvolver uma teoria de aprendizagem, mas uma teoria do desenvolvimento. Sua preocupagao
central era o sujeito epistémico, ou seja, o estudo dos processos de pensamentos presentes desde a infancia inicial até a idade adulta®.

Definida como Epistemologia Genética, a teoria de Jean Piaget estuda os mecanismos e processos que conduzem o sujeito de um
estado de menor conhecimento para estados de conhecimento mais avangados. Suas pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo tinham
a perspectiva de maturagdo bioldgica, com énfase na experiéncia como elemento essencial ao desenvolvimento da aprendizagem.

Piaget debrucou-se a explicar a evolugdo cognitiva da crianga, por meio da observagdo e do estudo da evolugdo das diferentes
estratégias que ela utiliza para resolver situagdes problemas. Com base nos resultados obtidos, comprova que a légica de funcionamento
mental da crianga difere qualitativamente da ldgica de funcionamento mental do adulto.

Para ele, o conhecimento ndao pode ser concebido como algo inato, tampouco como resultado do simples registro de percepgdes e
informagdes. Mas é o resultado das agdes e interagdes do sujeito com o ambiente onde vive.

Embora o funcionamento da inteligéncia seja herdado, as estruturas da mente vdo sendo construidas a partir da organizagdo sucessiva das
acoes do sujeito sobre os objetos. Sendo o conhecimento resultado da interagdo do sujeito com o objeto, por meio da agdo que realiza sobre ele, o
sujeito conhece-o, transforma-o, compreendendo o processo dessa transformagdo, e como resultado, entendendo como o objeto foi construido.

Nisso reside um dos conceitos da teoria piagetiana: a hereditariedade. Tal conceito diz que o sujeito herda estruturas bioldgicas que
predispdem o aparecimento de estruturas mentais. Mas, o surgimento das estruturas mentais necessita da interagao do sujeito com o
ambiente, tanto nos aspectos fisicos como nos sociais.

O aspecto fisico proporciona a crianca a possibilidade de manipulacdo dos objetos, exploracdo de lugares, observa¢do de fendmenos
gue ocorrem na natureza, entre outros. Socialmente, a crianga tem a oportunidade de interagir com seus pares, adquirindo e desenvolvendo
competéncias indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento.

Para Piaget, a légica do desenvolvimento é a busca do equilibrio que ocorre por meio de mecanismos de adaptagao do individuo ao
meio. Assimilagdo e acomodagdo sdao processos complementares, diretamente ligados ao processo de adaptagao.

No processo de assimilagdo, elementos do meio sdo incorporados a estrutura cognitiva do sujeito. Na acomodagdo, hd uma modificagdo
nas estruturas do sujeito para que se adapte as modificagdes do meio.

Parailustrar tal processo, pensemos na seguinte situagdo: uma crianga se depara com uma nova situag¢do, tenta assimild-la, buscando
compreendé-la com base nos esquemas? que ja possui em sua mente. Este processo é chamado de assimilagdo.

Porém, se esta experiéncia nao coincidir com um esquema existente, ela necessita modificar o esquema, ampliando seu conhecimento
de mundo. Este movimento é denominado acomodagao.

A figura a seguir demonstra a relagdo entre assimilagdo, acomodagdo e adaptagdo.

Processo de assimilagdo e acomodagao

Acomodacao

dei - Modificacdo das -
dos d ITPD estrumr:;adnsui!im Adaptagao

s e parase adaptar aos .
mﬂ':;::l‘:m noves elementos com o meio

oriundos do meio.

Assimilagao

https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicologia-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

1 Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem [recurso eletrénico] / Josieli Piovesan ... [et al.]. — 1. ed. — Santa Maria, RS: UFSM, NTE,
2018.

2 De acordo com Piaget, esquemas sdo estruturas mentais ou cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e organizam o
meio.




Segundo Piaget, haveria aprendizagem somente quando o
esquema de assimilagdo sofre acomodagdo. Nesse sentido, o
sujeito vai construindo teorias acerca do funcionamento do meio
fisico e social.

O desenvolvimento cognitivo constitui um processo de
sucessivas mudancas nas estruturas cognitivas, de construgdo e
reconstrugdo continuas de esquemas prévios, 0s quais, aos poucos,
transformam bases inatas e reflexas em representagdes mentais,
conduzindo ao equilibrio. O equilibrio entre os dois processos
possibilita uma adaptacdo cada vez mais adequada do sujeito ao
mundo e, consequentemente, sua organizagdo mental.

Todavia, quando este equilibrio é rompido por experiéncias
ainda ndo assimiladas, a mente se reorganiza para construir novos
esquemas de assimilagdo e novamente atingir o equilibrio. Este
processo de reequilibrio é denominado equilibragdo majorante e é
o responsavel pelo desenvolvimento mental do sujeito.

A partir da abordagem piagetiana, é fundamental provocar
o desequilibrio na mente da crianga para que ela, ao buscar o
reequilibrio, se reorganize cognitivamente e consiga aprender.
Ou seja, quando o equilibrio é desestabilizado a crianga tem
a oportunidade de crescer e se desenvolver. Sob esta odtica, é
imprescindivel que o professor desafie o aluno, provocando
constante desequilibrio em seus esquemas mentais.

Para compreender melhor esse processo, tomemos como
exemplo a figura abaixo:

Cavalo ou cachorro?

https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/358/2019/07/MD_Psicologia-
-do-Desenvolvimento-e-da-Aprendizagem.pdf

Na imagem podemos ver dois animais: um cavalo e um
cachorro. Pensemos numa crianga que comega a reconhecer os
animais e, até o momento, conhece apenas o cachorro. Entdo, a
representacdo mental que possui de animais foi construida com
base nas caracteristicas do cachorro.

Quando vé outro animal com caracteristicas semelhantes vai
utilizar o esquema que ja construiu para identificar este animal.
Assim, ao olhar o cavalo inicialmente pensard que ele também é
um cachorro: ambos possuem quatro patas, um rabo, pescogo,
nariz molhado, duas orelhas, etc. Nesta etapa ocorre a assimilacdo:
a semelhanca entre o cavalo e o cachorro (apesar da diferenca de
tamanho) faz com que um cavalo passe por um cachorro.

A quantidade de informagdes acumuladas pela crianga
ainda ndo é suficiente para que ela diferencie os dois animais.
A diferenciagdo do cavalo para o cachorro devera ocorrer apds
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a intervengdo de alguém que vai Ihe explicar que se trata de um
cavalo, e ela podera diferencia-los, construindo um novo esquema
(conceito).

Terad assim, dois conceitos diferentes: um para o cachorro e
outro para o cavalo, podendo diferencia-los. E quando ocorre o
processo de acomodagao.

Piaget nomina como esquemas as estruturas cognitivas que sao
modificadas por meio dos processos de assimilagdao e acomodagao.
Os esquemas estdo em continuo movimento e permitem ao
individuo melhor adaptar-se a uma realidade que, ele proprio,
vai percebendo mais complexa e abrangente, exigindo formas de
pensamento e comportamento mais evoluidas.

— Estagios do Desenvolvimento segundo Piaget

Piaget sistematiza que o desenvolvimento cognitivo é marcado
por periodos com caracteristicas bem definidas, as quais expdem
uma estrutura qualitativamente diferente da que a precedera e
das que a sucederdo, e, concomitantemente, preparam o individuo
para o estagio seguinte. Ao dividir o desenvolvimento da crianga
em estagios, Piaget buscou explicar as principais caracteristicas de
cada etapa, ressaltando que habilidades adquiridas em estagios
anteriores sdo essenciais para o dominio de estdgios posteriores.

Assim, os estadgios representam o desenvolvimento da
inteligéncia, que ndo ocorre de forma linear, nem por acimulo de
informacdes. Ele se da por saltos, por rupturas, modificando-se com
as experiéncias.

Estagio sensério motor, do nascimento aos 2 anos de idade

Periodo em que os atos inteligentes da crianga compreendem
as acBes motoras como resposta aos diversos estimulos que afetam
os seus sentidos. A partir da inteligéncia pratica, dos reflexos
neuroldgicos basicos a crianga inicia a constru¢do de esquemas de
acdo para a assimilacao do meio.

Porém, ainda ndo dispde de uma estrutura representativa que
permita internalizar os objetos de modo que possa agir apenas no
plano mental. Por meio da imitacdo a crianc¢a realiza diferentes
experiéncias e aprende, mas é indispensdvel a presenga do objeto,
visto que ele é proprio modelo de imitagdo. Culmina com o
aparecimento da linguagem.

Estagio pré-operatdrio, entre 2 e 7 anos de idade

Neste estagio ocorre a transi¢do entre a inteligéncia sensério-
motora e a inteligéncia simbdlica. A fungdo simbdlica na crianga
é responsavel pela capacidade de substituicdo do objeto por sua
representacgdo, possibilitando-lhe tratar os objetos como simbolos.
Esta capacidade possibilita aquisicdo dos significados sociais,
presentes no contexto em que ela vive, criando as condi¢des para a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem.

Ao final deste estdgio, o pensamento da crianga comega
a assumir a forma de operagdes concretas, quando surgem as
nogdes temporais, espaciais, de velocidade e ordem. A crianga ja
tem condi¢Ges de compreender o ponto de vista da outra pessoa
e de conceituar algumas relagGes. Nessa fase, sdo constituidas
as bases para o pensamento légico caracteristico do final do
desenvolvimento cognitivo.

Terceiro estagio, operatorio concreto, de 7 a 11 anos

Neste estagio a crianca é capaz de realizar operagOes a partir
de materiais concretos, desenvolve no¢des espaciais e a capacidade
de raciocinar o mundo de maneira mais légica e adulta. Adquire






