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COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS DE
GENEROS VARIADOS. ORGANIZACAO TEXTUAL:
INTERPRETACAO DOS SENTIDOS CONSTRUIDOS NOS
TEXTOS; CARACTERISTICAS DE TEXTOS DESCRITIVOS,
NARRATIVOS E DISSERTATIVOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusGes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢cdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Figue atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagGes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

/- N\
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RECONHECIMENTO DE TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrédo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes
e relagbes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos solidos. Sua
estrutura comum é: introducdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informagdes,
definicGes, conceitualiza¢cOes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrucGes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior

TEXTO INJUNTIVO . o
caracteristica sdo os verbos no modo

imperativo.
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Géneros textuais

A classificagcdo dos géneros textuais se da a partir do reconhecimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir da
fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual, podendo
se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, assim como a
prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

* Bula

e Carta

e Conto

e Crbnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

® Receita culinaria

® Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um texto
literdrio seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria, por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finalidade e a
fungdo social de cada texto analisado.

DOMINIO DA ORTOGRAFIA OFICIAL

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso ana-
lisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memorizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que também
faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar que
existem inUmeras exceg¢des para essas regras, portanto, fique atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é conhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o alfabeto
se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo que
elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigdo de nomes proprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o X no lugar do CH:
e Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxergar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser observadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

¢ Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S” (ex: casa > casinha)

upn

* Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou origem. (ex: portuguesa)

” o«

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “0so0” e “osa” (ex: populoso)

Uso do “S”, “SS”, “¢”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex: diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passaram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)
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Os diferentes porqués

POR QUE Usado para fazer perguntas. Pode ser substituido por “por qual motivo”
PORQUE Usado em respostas e explicagdes. Pode ser substituido por “pois”
s O “que” é acentuado quando aparece como a Ultima palavra da frase, antes da pontuagdo final
POR QUE . ~ ~ -
(interrogacdo, exclamagdo, ponto final)
PORQUE E um substantivo, portanto costuma vir acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo ou pronome

Parénimos e homoénimos

As palavras pardnimas sdo aquelas que possuem grafia e pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

Ja as palavras homonimas s3o aquelas que possuem a mesma grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

ELEMENTOS DE COESAO E COERENCIA

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteldo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢des, conjunc¢oes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS
Pessc?all (uso de pronomes pessoais ou possessivos) — Jodo e Maria s3o criancas. Eles sdo irm3os.
anaférica Fiz todas as tarefas, exceto esta: colonizagdo
REFERENCIA Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos e ! ' ¢

africana.

advérbios) — cataférica ) .
Mais um ano igual aos outros...

Comparativa (uso de comparagées por semelhangas)

SUBSTITUICAO

Substituicdo de um termo por outro, para evitar
repetigao

Maria esta triste. A menina estd cansada de ficar
em casa.

ELIPSE

Omissdo de um termo

No quarto, apenas quatro ou cinco convidados.
(omissdo do verbo “haver”)

CONJUNGAO

Conexdo entre duas orac¢des, estabelecendo relagao
entre elas

Eu queria ir ao cinema, mas estamos de
guarentena.

COESAO LEXICAL

Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, nomes genéricos
ou palavras que possuem sentido aproximado e
pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, é importante conferir se a mensagem e a conexao de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.
Existem alguns conceitos bdsicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

e Principio da ndo contradigdo: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

¢ Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

e Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentacdo.
e Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relagdo ao assunto tratado.

® Principio da progressao semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em relagdo a progressdo

de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdao recomenddveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informagdes que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor;
e informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.




ASPECTOS SEMANTICOS E ESTILISTICOS: SENTIDO E
EMPREGO DOS VOCABULOS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagbes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sinbnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relacdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Parénimos e homo6nimos

As palavras par6nimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homaégrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagao e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierdrquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdo.

J4 o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanca no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.

LINGUA PORTUGUESA
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Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL

Concordancia é o efeito gramatical causado por uma relagdo
harmonica entre dois ou mais termos. Desse modo, ela pode ser
verbal — refere-se ao verbo em relagdo ao sujeito — ou nominal —
refere-se ao substantivo e suas formas relacionadas.

e Concordancia em género: flexdo em masculino e feminino

e Concordancia em numero: flexdo em singular e plural

e Concordancia em pessoa: 12, 22 e 32 pessoa

Concordancia nominal

Para que a concordancia nominal esteja adequada, adjetivos,
artigos, pronomes e numerais devem flexionar em nimero e géne-
ro, de acordo com o substantivo. Ha algumas regras principais que
ajudam na hora de empregar a concordancia, mas € preciso estar
atento, também, aos casos especificos.

Quando ha dois ou mais adjetivos para apenas um substantivo,
o substantivo permanece no singular se houver um artigo entre os
adjetivos. Caso contrdrio, o substantivo deve estar no plural:

e A comida mexicana e a japonesa. / As comidas mexicana e
japonesa.

Quando ha dois ou mais substantivos para apenas um adjetivo,
a concordancia depende da posi¢do de cada um deles. Se o adjetivo
vem antes dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o subs-
tantivo mais préximo:

e Linda casa e bairro.

Se o adjetivo vem depois dos substantivos, ele pode concordar
tanto com o substantivo mais préximo, ou com todos os substanti-
vos (sendo usado no plural):

e Casa e apartamento arrumado. / Apartamento e casa arru-
mada.

e Casa e apartamento arrumados. / Apartamento e casa arru-
mados.

Quando ha a modificagdo de dois ou mais nomes préprios ou
de parentesco, os adjetivos devem ser flexionados no plural:

e As talentosas Clarice Lispector e Lygia Fagundes Telles estdo
entre os melhores escritores brasileiros.

Quando o adjetivo assume fungdo de predicativo de um sujeito
ou objeto, ele deve ser flexionado no plural caso o sujeito ou objeto
seja ocupado por dois substantivos ou mais:

e O operdrio e sua familia estavam preocupados com as conse-
quéncias do acidente.




TEMAS EDUCACIONAIS E PEDAGOGICOS

PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO. PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO E
GESTAO DEMOCRATICA. PLANEJAMENTO ESCOLAR.
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, PLANOS DE ENSINO
E DE AULA

Os regulamentos de ensino existem como ferramentas que
confiabilizam o prosseguimento do processo educativo sistematiza-
do e que, por isso, todas as suas agdes tém como intento aprovar os
objetivos que a escola pretendem alcangar, isto denota envergadu-
ra para ter uma insergdo social analitica e modificadora. Portanto, o
propdsito da escola é que as criangas obtenham os conhecimentos
produzidos pela humanidade, ampliem as possibilidades para ope-
ra-los, transforma-los e redireciona-los tendo como meta alocar os
avancos da civilizagao a servigo da humanizagdo da sociedade.

Diante disso, o projeto politico-pedagdgico brota da constru-
¢do coletiva da Educacdo Escolar. Ele é a tradugdo maior da orga-
nizagdo pedagdgica que a escola faz de suas finalidades, a partir
das necessidades que |Ihe estdo colocadas diante dos recursos hu-
manos e materiais. O projeto politico-pedagdgico ganha coeréncia
e estabilidade a medida que apresenta a realidade na qual se in-
sere, destacando como sdo organizadas as praticas para trabalhar
com sujeitos que atenderdo, pois seu enfoque é o eixo principal
da organizagdo das praticas pedagdgicas que serdo adotadas pelo
educador.

No ensino da Educagdo Infantil, as instituicGes se aparelha de
forma incisiva com a necessidade social que esta culturalmente
descrita. No ambito do curriculo, ha a significacdo de como se dara
a organizacdo do trabalho pedagdgico como explicitacdo do fazer
da escola e do professor, mostrando que sucedem agdes ordenadas
e amparadas por uma filosofia educacional. E é neste sentido que o
professor desempenha papel fundamental, visto que ele organizara
o dia a dia das vivéncias que as criangas terdo acesso na Educa-
¢do Infantil, e bem como os procedimentos que as levardo a atingir
maiores niveis de desenvolvimento.

Falar de organizagdo remete-se a um acompanhamento e con-
trole que objetiva detalhar as metas e prioridades dentro do traba-
Ilho docente, ou seja, a organizagdao é uma pega chave que esta in-
timamente ligada ao objetivo primordial da escola que é promover
o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. E importante
pontuar que a organizacdo do trabalho pedagdgico se dd em dois
niveis: no da escola como um todo, com seu projeto politico pe-
dagodgico e no da sala de aula, incluindo as agbes do professor na
dindmica com seus alunos, através de seu planejamento e planos
de aulas. Este trabalho como é mencionado por Libaneo é uma ati-
vidade global da organizagdo que requer diligéncia e preparagao.

“0 trabalho docente é uma atividade intencional, planejada
conscientemente visando a atingir objetivos de aprendizagem. Por
isso precisa ser estruturado e ordenado”. LIBANEO, 1994, p. 96)

Neste patamar de como é descrito a organizagdo do trabalho
pedagdgico, o planejamento é entendido como instrumento pelo
qual se estima o modo de elaborar, executar e avaliar os planos
de ensino que organizam o trabalho docente. Porquanto o plane-
jamento norteia as possibilidades do processo de ensino aprendi-
zagem, constituindo-se assim, em um todo ativo, visto que ao falar
de planejamento deve-se inferir como sua caracteristica principal a
reflexdo. Sdo fatores do sucesso do trabalho docente a viabilidade
das ag¢des dispostas no plano de ensino durante o planejamento,
que neste contexto é um documento que descreve os procedi-
mentos fundamentais do ensino e as respectivas consideragdes de
controle e projegdes indicativas de intervengdes diarias realizadas
pelos educadores.

A partir da agdo docente planejada pode-se problematiza-la,
ampliar a compreensdo tedrica sobre esta, elaborando a¢des estra-
tégicas compartilhadas para transforma-las. Portanto, a defini¢do
da diregdo politica da pratica educativa decorre da analise critica da
atual pratica educativa, desabrochando numa perspectiva também
critica para o futuro trabalho.

A reflexdo no ato do planejamento em si incube-se de fixar
parametros e requisitos, que se destinara ao cidaddo que se quer
formar dentro da atual conjuntura da sociedade, prevendo quais
as aprendizagens realmente significativas e contextualizadas com
as quais as criangas terdo acesso e evidenciando propriedades de
novos conhecimentos, uma vez que, a acdo de obteng¢do do conhe-
cimento deriva da relagcdo sujeito-objeto-conhecimento, neste sen-
tido os aspectos do planejamento sdo articulados na totalidade das
reflexdes. Tal premissa do planejamento, ou seja, da organizagao
pedagdgica nem sempre é adotada por todos os educadores, é o
gue encontra-se muito no contexto geral da educagao, onde profis-
sionais necessitam restaurar sua compreensdo de planificagdo, ain-
da tida como mera formalidade sistémica e burocratica, sem agdo
coesa, que em linhas gerais restringe-se em um mecanismo nulo.

Em nivel pedagdgico do sistema educativo o professor é res-
ponsavel pela organizagado do trabalho docente observando os tra-
mites da fungdo maior da escola, o de democratizar os conhecimen-
tos construidos pela humanidade ao longo da histéria. Na Educagdo
Infantil os contetddos programaticos dos eixos oferecem propostas
de encaminhamento para alcangar os objetivos tracados pelo edu-
cador, mediando as criangas a aprenderem e a construirem novos
conhecimentos. Nesta dire¢do a organizagao pedagdgica da Educa-
¢do Infantil dispOe de alternativas metodoldgicas como o trabalho
com projetos que ressurge com nova terminologia “Pedagogia de
Projetos” que adota uma visdo global e interdisciplinar dos conteu-
dos. Os Temas Geradores formam as criangas na exploragdo de te-
mas ciclicos ou geradores, e os Centros de Interesse que decorre da
observagado, associagdo e expressao do agrupamento de conteldos
e atividades em torno de temas centrais.

Outro fator essencial na organizagdo do trabalho docente diz
respeito a fungdo desempenhada pela avaliacdo da aprendizagem.
Comumente sdo instrumentos avaliativos encontrados na Educa-
¢do Infantil os pareceres descritivos, relatérios, fichas comporta-




mentais, etc. Esses mecanismos sdo geralmente uniformizados
adquirindo assim uma conotagdo mecanica, onde acata mais os
interesses da familia, do que descrevem o real grau de desenvol-
vimento infantil. Apreender os elementos que compdem a organi-
zacdo pedagogica, sdo centrais na organizagdo do planejamento de
ensino, pois cuida da articulagdo interna que estes fazem, entdo,
as praticas pedagdgicas necessitam ser re-significadas, revendo
seus paradigmas, conceitos, no movimento da agdo-consideragdo.
Diante disso, a avaliagdo deve ser percebida como estratégia de
observacgdo no processo individual, que declara com mais precisdo
as reais conquistas nas experiéncias educativas. E ndo se pauta em
comportamentos padronizados, mas em dados relevantes, que en-
caminham novas oportunidades de desenvolvimento.

Em consonancia a todo o exposto, o planejamento como per-
no que norteia a organizagdo pedagogica do trabalho docente na
Educacdo Infantil perpassa pelos eixos de conteldos, as formas de
organizagdo sistémica seguida pela instituicdo e as alternativas de
avaliagdo do ensino-aprendizagem. De modo que para compreen-
der melhor todo esse procedimento da organizagao é importante
refletir a formagdo de iniciativas de propostas de inovagdo e cria-
tividade a fim de atingir a operalizagdo de uma pratica pedagdgica
contextualizada e em conformidade com a realidade de cada crian-
ca.

Pensar em Educacgado Infantil implica ponderar que tipo de tra-
balho se pretende desenvolver. Neste sentido, a proposta peda-
gogica desenvolvida precisa estar voltada a formacao integral das
criangas. Para isso eles devem ser concebidos como seres historicos
e sociais, construtores de conhecimento e cultura e que estdo em
permanente progresso. Portanto vale lembrar que as praticas pe-
dagodgicas destinadas as criangas devem estar sempre em harmonia
com a realidade das mesmas.

Por isso o trabalho docente deve considerar as manifestagdes
culturais, trazidas pela crianga, bem como o meio social em que ela
esta inserida. Esta postura do planejamento valoriza cada indivi-
duo em suas peculiaridades e acaba por fomentar nele o respeito
e a consideragdo pelo outro, além de propiciar uma aprendizagem
significativa bem delineada pelo planejamento/plano da pratica do-
cente no cotidiano da institui¢do infantil.?

Planejamento e a¢do pedagdgica: dimensdes técnicas e poli-
ticas do planejamento

Todo planejamento deve retratar a pratica pedagogica da esco-
la e do professor. No entanto, a histéria da educagao brasileira tem
demonstrado que o planejamento educacional tem sido uma prati-
ca desvinculada da realidade social, marcada por uma agdo meca-
nica, repetitiva e burocratica, contribuindo pouco para mudancas
na qualidade da educagdo escolar. Por isso, caro(a) aluno(a), ao
estudar esta unidade, reflita sobre a importancia do planejamento
como uma pratica critica e transformadora do pedagogo; por isso,
faz-se necessario que vocé compreenda as duas dimensdes que
constituem o planejamento:

Dimensdo politica — toda agdo humana é eminentemente uma
acdo politica. O planejamento ndo pode ser uma agdo docente en-
carada como uma atividade neutra, descompromissada e ingénua.
Mesmo quando o docente “ndo” planeja, ele traduz uma escolha
politica. A agdo de planejar é carregada de intencionalidades, por
isso, o planejamento deve ser uma agdo pedagdgica comprometida
e consciente.

1 Fonte: www.webartigos.com
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Dimensdo técnica — o saber técnico é aquele que permite viabi-
lizar a execugao do ensino, é o saber fazer a atividade profissional.
No caso da pratica do planejamento educacional, o saber técnico
determina a competéncia para organizar as agdes que serdo desen-
volvidas com visando a aprendizagem dos alunos. Cabe ao profes-
sor saber fazer, elaborar, organizar a pratica docente.

Momentos ou etapas do planejamento

Por ser uma atividade de natureza pratica, o planejamento
organiza-se em etapas sequenciais, que devem ser rigorosamente
respeitadas no ato de planejar:

1.Diagndstico sincero da realidade concreta dos alunos. Estudo
real da escola e a sua relagdo com todo contexto social que esta
inserida.

2. Os alunos e os professores possuem uma experiéncia social
e cultural que ndo pode ser ignorada pelo planejamento.

3.0rganizagdo do trabalho pedagdgico. Nesta etapa os elemen-
tos da Didatica sdo sistematizados através de escolhas intencionais.
Definigao de objetivos a serem alcangados, escolha de conteudos a
serem aprendidos pelos alunos e a sele¢do das atividades, técnicas
de ensino, que serdo desenvolvidas para que a aprendizagem dos
alunos se efetive. Esse momento representa a organizacdo da me-
todologia de ensino.

4. Sistematizagdo do processo de avaliagdo da aprendizagem.
Avaliagdo entendida como um meio, ndo um fim em si mesma, mas
um meio que acompanha todo processo da metodologia de ensino.
A avaliagdo deve diagnosticar, durante a aplicagdo da metodologia
de ensino, como os alunos estdo aprendendo e o que aprenderam,
para que a tempo, se for necessario, a metodologia mude seus pro-
cedimentos didaticos, favorecendo a reelaboragdo do ensino, ten-
do em vista a efetiva aprendizagem.

Requisitos para o planejamento do ensino

Agora que estudamos que o planejamento necessita de um
rigor de sistematizacdo das atividades, apresentamos alguns requi-
sitos essenciais para o professor realizar um planejamento justo e
coerente com seus alunos. Lembre-se, estes requisitos sdo saberes
adquiridos ao longo da formagdo de professor, por isso, aproveitem
ao maximo cada disciplina, cada conteudo e cada atividade.

- Conhecer em profundidade os conceitos centrais e leis gerais
da disciplina, conteudos basicos, bem como dos seus procedimen-
tos investigativos (e como surgiram historicamente na atividade
cientifica).

- Saber avangar das leis gerais para a realidade concreta, en-
tender a complexidade do conhecimento para poder orientar a
aprendizagem.

- Escolher exemplos concretos e atividades praticas que de-
monstrem os conceitos e leis gerais, os conteudos e os assuntos de
maneira que todos os entendam.

- Iniciar o ensino do assunto pela realidade concreta (objetos,
fendmenos, visitas, filmes), para que os alunos formulem relagdes
entre conceitos, ideias- chave, das leis particulares as leis gerais,
para chegar aos conceitos cientificos mais complexos.

- Saber criar problemas e saber orienta-los (situagbes de apren-
dizagem mais complexas, com maior grau de incerteza que propi-
ciam em maior medida a iniciativa e a criatividade do aluno).




Objetivo da educagdo e do ensino

Toda agdo humana tem um propdsito orientado e dirigido em
prol daquilo que se quer alcangar. Assim é a agdo docente que deve
ser realizada em fung¢do dos objetivos educacionais. Objetivos edu-
cacionais orientam a tomada de decisdo no planejamento, porque
sdo proposi¢des que expressam com clareza e objetividade a apren-
dizagem que se espera do aluno. S3o os objetivos que norteiam a
seleg¢do e organizagao dos conteldos, a escolha dos procedimentos
metodoldgicos e definem o que avaliar.

Os objetivos sdo finalidades que pretendemos alcangar. Retra-
tam os valores e os ideais educacionais, a aprendizagem dos con-
teudos das ciéncias, as expectativas e necessidades de um grupo
social. Para articularmos os valores gerais da educagdo (concepgdo
de educagdo) com as aprendizagens dos contelddos programaticos
e as atividades que o professor pretende desenvolver na sua aula,
devemos elaborar os objetivos gerais e os especificos.

O objetivo geral expressa propositos mais amplos acerca da
fungdo da educacdo, da escola, do ensino, considerando as exigén-
cias sociais, do desenvolvimento da personalidade ou do desenvol-
vimento profissional dos alunos. Podemos pontuar os seguintes
objetivos gerais que orientam a pratica dos professores:

- A educagdo escolar deve possibilitar a compreensdo do mun-
do e os conteldos de ensino; instrumentalizar culturalmente os
professores e os alunos para o exercicio consciente da cidadania;

- A escola deve garantir o acesso e a qualidade do ensino a
todos, garantindo o desenvolvimento das capacidades fisicas, men-
tais, emocionais dos professores e alunos;

- A educacdo escolar deve formar a capacidade critica e criativa
dos conteudos das matérias de ensino. Sob a responsabilidade do
professor os alunos desenvolverdo o raciocinio investigativo e de
reflexdo;

- O percurso de escolarizagdo visa atender a formagao da qua-
lidade de vida humana. Professores e alunos deverdo desenvolver
uma atitude ética frente ao trabalho, aos estudos, a natureza etc.

O objetivo especifico expressa as expectativas do professor so-
bre o que deseja obter dos alunos no processo de ensino. Ao iniciar
o planejamento, o professor deve analisar e prever quais resultados
ele pretende obter, com relagdo a aprendizagem dos alunos. Esta
aprendizagem pode ser da ordem dos conhecimentos, habilidades
e habitos, atitudes e convicgbes, envolvendo aspectos cognitivo,
afetivo, social e motor.

Os objetivos especificos devem estar vinculados aos objetivos
gerais, e retratar a realidade concreta da escola, do ensino e dos
alunos. Correspondem as aprendizagens de conteudos, atitudes e
comportamentos.

Selegdo e organizagao dos contetidos escolares

Os estudos da Didatica contribuem com o professor, ofere-
cendo possibilidades de escolher o que ensinar, para que o aluno
aprenda e descubra como aprendeu. Essa é uma habilidade que re-
quer conhecimento e um compromisso com a realidade do aluno.
Neste sentido, o professor deve ter conhecimento do presente e
perspectivas de futuro, tanto pessoal como dos alunos. Em hipdte-
se alguma o professor pode se basear na ideia de que deve somen-
te ensinar o que lhe ensinaram. E neste sentido, que o Curso de
Graduagdo em Licenciatura: Pedagogia, Matematica, Geografia etc.
é reconhecido como a formacgdo inicial do professor. Para perma-
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necer planejando o ensino atualizado, contemporaneo e coerente
com seus alunos, faz-se necessdria a continuagdo dos estudos atra-
vés da formagdo continuada.

Quando explico sobre o que ensinar, faco referéncia aos con-
teudos de ensino. A sele¢do dos conteldos que fardo parte do en-
sino é uma tomada de decisdo carregada de intencionalidades. E
da responsabilidade do professor escolher os contelidos que de-
senvolverdo aprendizagens nos alunos para que estes expliquem
a realidade conscientemente. Deve-se ensinar o que é significativo
sobre o mundo, a vida, a experiéncia existencial, as possibilidades
de mudanga, o trabalho, o passado, o presente e o futuro do ho-
mem (MARTINS, 1995.)

Veja o que escreve o professor Libaneo sobre os conteudos de
ensino: Conteudos de ensino sao o conjunto de conhecimentos, ha-
bilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuagdo social,
organizados pedagodgica e didaticamente, tendo em vista a assimi-
lagdo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua vida pratica. Englobam,
portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cienti-
ficas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade, méto-
dos de compreensdo e aplicagdo, habitos de estudos, de trabalho
e de convivéncia social; valores convicgdes, atitudes. Sdo expressos
nos programas oficiais, nos livros didaticos, nos planos de ensino
e de aula, nas atitudes e convic¢des do professor, nos exercicios
nos métodos e forma de organizagdo do ensino. Podemos dizer que
os conteudos retratam a experiéncia social da humanidade no que
se refere a conhecimentos e modos de agao, transformando-se em
instrumentos pelos quais os alunos assimilam, compreendem e en-
frentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social. Constituem
0 objeto de mediagdo escolar no processo de ensino, no sentido
de que a assimilagdo e compreensdo dos conhecimentos e modos
de acdo se convertem em ideias sobre as propriedades e relagbes
fundamentais da natureza e da sociedade, formando convicgdes e
critérios de orientacdo das opgGes dos alunos frente as atividades
tedricas e praticas postas pela vida social (1991, p.128-129).

Desta forma, os conteudos de ensino junto com a metodologia
sdo responsaveis pela produgdo e elabora¢do das aprendizagens e
dos saberes na escola. Libaneo (1991) acrescenta que escolher os
conteudos de ensino ndo é tarefa facil; por isso, quanto mais plane-
jado, ordenado e esquematizado estiver mais os alunos entenderao
a sua importancia social; porém, a selecdo e a organizag¢do dos con-
teddos ndo se confundem com uma mera listagem.

Cabe ao professor selecionar e organizar o conteudo devida-
mente planejado para atender as necessidades dos seus alunos.
Conteudos de ensino bem selecionados devem atender aos crité-
rios de validade, flexibilidade, significagdo, possibilidade de ela-
boragdo pessoal; sem esses critérios, o professor corre o risco de
escolher conteudos sem relevancia para seus alunos. Atendendo
aos critérios, o conteudo tera validade quando apresenta o carater
cientifico do conhecimento, e faz parte de um conhecimento que
reflete os conceitos, ideias e métodos de uma ciéncia. O contetdo
sera significativo quando expressar de forma coerente os objetivos
sociais e pedagdgicos da educagdo, atendendo a formacao cultural
e cientifica do aluno; eles ndo sdo rigidos, sdo flexiveis. O conteddo
de ensino estd a servigo da aprendizagem dos alunos, e estes o uti-
lizam para explicar a sua realidade. Todo contetudo de ensino deve
ser articulado com a experiéncia social do aluno. Para que haja a
possibilidade de elaboragdo pessoal e o dominio efetivo do conte-
udo, conhecimento, o ensino ndo pode se limitar a memorizagdo e
repeticdo de féormulas e regras.




Deve, fundamentalmente, possibilitar a compreensdo tedrica e
pratica através de conhecimentos e habilidades, obtidas na aula ou
obtidas em situagdes concretas da vida cotidiana (LIBANEO, 1991).

Podemos considerar trés fontes que o professor deve utilizar
para selecionar os conteudos de ensino e organizar suas aulas: a
primeira é a programacao oficial, na qual sdo fixados os contetdos
de cada matéria; a segunda sdo os préprios conhecimentos basicos
das ciéncias transformados em matéria de ensino; a terceira sdo as
exigéncias tedricas e praticas que emergem da experiéncia de vida
dos alunos, tendo em vista o0 mundo do trabalho e a participagdo
democratica na sociedade.

Planejamento Educacional

O Planejamento Educacional, de responsabilidade do estado,
é o mais amplo, geral e abrangente. Tem a duragdo de 10 anos e
prevé a estruturagdo e o funcionamento da totalidade do sistema
educacional. Determina as diretrizes da politica nacional de edu-
cagdo. Segundo Sant’anna (1986), o Planejamento Educacional “é
um processo continuo que se preocupa com o para onde ir e quais
as maneiras adequadas para chegar 13, tendo em vista a situagdo
presente e possibilidades futuras, para que o desenvolvimento da
educacdo atenda tanto as necessidades do desenvolvimento da
sociedade, quanto as do individuo.” E um processo de abordagem
racional e cientifica dos problemas da educagao, incluindo defini-
¢do de prioridades e levando em conta a relagdo entre os diversos
niveis do contexto educacional.

Segundo Coaracy (1972), os objetivos do Planejamento Educa-
cional sdo:

1. relacionar o desenvolvimento do sistema educacional com o
desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural do pais, em
geral, e de cada comunidade, em particular;

2. estabelecer as condigdes necessarias para o aperfeicoamen-
to dos fatores que influem diretamente sobre a eficiéncia do siste-
ma educacional (estrutura, administracdo, financiamento, pessoal,
conteudo, procedimentos e instrumentos);

3. alcangar maior coeréncia interna na determinagao dos obje-
tivos e nos meios mais adequados para atingi-los;

4. conciliar e aperfeigoar a eficiéncia interna e externa do sis-
tema.

E condicdo primordial do processo de planejamento integral da
educacgdo que, em nenhum caso, interesses pessoais ou de grupos
possam desvia-lo de seus fins essenciais que vao contribuir para a
dignificacdo do homem e para o desenvolvimento cultural, social e
econOémico do pais.

O PNE - Plano Nacional de Educagdo € o resultado do Planeja-
mento Educacional da Unido. O novo Plano Nacional de Educagdo
para a proxima década (2011-2020) foi apresentado no dia 15 de
dezembro de 2010, pelo ministro da Educagdo Fernando Haddad
ao presidente Lula. O projeto de lei descreve, dentre outras coisas,
as 20 metas para os proximos dez anos.

Planejamento Escolar

Mais um ano se inicial Um bom Planejamento Escolar feito
na primeira semana do ano letivo, certamente, evitara problemas
futuros. Esse é o objetivo da Semana Pedagdgica: reunir gestores,
orientadores, supervisores, coordenadores e corpo docente para
planejarem os préximos 200 dias letivos. E o momento de integrar
os professores que estdo chegando, colocando-os em contato com
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o jeito de trabalhar do grupo, e, claro, mostrar os dados da escola
para todos os docentes, além de apresentar as informagdes sobre
as turmas para as quais cada um vai lecionar.

Veja o que é importante planejar, discutir, elaborar e definir
nessa primeira semana do ano:

1. as diretrizes quanto a organizagdo e a administragdo da escola,
. normas gerais de funcionamento da escola,
. atividades coletivas do corpo docente,
. o calendario escolar,
. 0 periodo de avaliagGes,
. o conselho de classe,
. as atividades extraclasse,

8. 0 sistema de acompanhamento e aconselhamento dos alu-
nos e o trabalho com os pais,

9. as metas da escola e os passos que precisam ser dados, du-
rante o ano, para atingi-las,

10. os projetos realizados no ano anterior,

11. os novos projetos que serao desenvolvidos durante o ano,

12. os temas transversais que serao trabalhados e distribui-los
nos meses,

13. revisar o PPP.
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De acordo com uma pesquisa feita por Vasconcellos (2000), ha
a descrenca na utilidade do planejamento. Ele aponta que alguns
professores consideram impossivel dar conta da tarefa por diferen-
tes motivos: o trabalho em sala de aula é dinamico e imprevisivel;
faltam condi¢des minimas, como tempo; e existe o pensamento de
que nada vai mudar e, portanto, basta repetir o que ja tem sido
feito. H4 também aqueles que acreditam na importancia do plane-
jamento, mas ndo concordam com a maneira como é feito.

Planejamento Curricular

O Planejamento Curricular tem por objetivo orientar o traba-
lho do professor na pratica pedagogica da sala de aula. Segundo Coll
(2004), definir o curriculo a ser desenvolvido em um ano letivo é uma
das tarefas mais complexas da pratica educativa e de todo o corpo pe-
dagdgico das instituicdes. De acordo com Sacristan (2000), “[...] plane-
jar o curriculo para seu desenvolvimento em praticas pedagdgicas con-
cretas ndo so exige ordenar seus componentes para serem aprendidos
pelos alunos, mas também prever as préprias condigdes do ensino no
contexto escolar ou fora dele. A fungdo mais imediata que os profes-
sores devem realizar é a de planejar ou prever a pratica do ensino.”

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados por
equipes de especialistas ligadas ao Ministério da Educagdo (MEC),
tém por objetivo estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a
revisdo e/ou a elaboracdo da proposta curricular dos Estados ou
das escolas integrantes dos sistemas de ensino. Os PCNs sao, por-
tanto, uma proposta do MEC para a eficiéncia da educagdo escolar
brasileira. Sao referéncias a todas as escolas do pais para que elas
garantam aos estudantes uma educacdo basica de qualidade. Seu
objetivo é garantir que criancgas e jovens tenham acesso aos co-
nhecimentos necessarios para a integragdo na sociedade moderna
como cidaddos conscientes, responsaveis e participantes.

Todavia, a escola ndo deve simplesmente executar o que é de-
terminado nos PCNs, mas sim, interpretar e operacionalizar essas
determinagdes, adaptando-as de acordo com os objetivos que quer
alcancar, coerentes com a clientela e de forma que a aprendizagem
seja favorecida. Portanto, o planejamento curricular segundo Tur-
ra et al. (1995), “[...] deve ser funcional. Deve promover ndo s a
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Alfabetizacdo e letramento sdo processos paralelos, sdo duas
acOes distintas, mas que caminham juntas e sdo inseparaveis
para a garantia da aprendizagem da leitura e da escrita. Ou seja,
o professor vai ensinar o Sistema de Escrita Alfabética permitindo
que a crianga vivencie praticas de leitura e escrita, agregando esses
conhecimentos a situagdes reais e atividades cotidianas’.

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque,
no quadro das atuais concepgbes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento.

No entanto, ha algumas questdes importantes que o educador
deve levar em consideragdo antes de tentar contemplar esses dois
conceitos em seu planejamento: é possivel que todas as criangas
aprendam ao mesmo tempo? Como ensinar os alunos? Qual é o
papel e qual é a importancia do professor alfabetizador?

Pode-se comecar refletindo sobre o papel do educador. E
importante que ele realize um trabalho voltado a inser¢do do
aluno em um ambiente alfabetizador e letrado. Nesse ambiente,
a crianga deve ter a oportunidade de conhecer, vivenciar, refletir e
experimentar novas praticas de leitura e escrita.

Além disso, o professor deve criar um espago acolhedor que
contemple as diferengas, especificidades e caracteristicas dos
alunos. Todo esse trabalho parte de um planejamento voltado ao
que o professor quer e ao que precisa ensinar aos alunos ao longo
de todo o ano letivo.

Para fazer esse planejamento, o professor deve levar em
consideragdo os usos sociais da lingua escrita, tanto no ambito
escolar como nas demais esferas, promovendo uma postura
investigativa em que a autonomia, o respeito e o didlogo sejam
as pegas-chave para o aprendizado. Nesse sentido, a escola e o
professor devem fazer a mediagdo entre as praticas de alfabetizagdo
(importantes para o desenvolvimento das competéncias dos alunos)
e 0s objetivos sociais e praticas relevantes presentes nas situacGes
do cotidiano.

E fundamental que, na fase de alfabetizacdo, a crianca possa
vivenciar a leitura, assim como a produ¢do, a compreensdo e
a reflexdo de textos orais e escritos, a fim de se apropriar do
Sistema de Escrita Alfabética. A ideia é que as diferentes ideias e
posicionamentos dos alunos possam fazer parte do trabalho como
um todo.

Partindo desse pressuposto, o trabalho com diferentes
portadores de texto e géneros textuais serve como ponto de
partida para enriquecer a aula. Afinal, tais portadores e géneros se

1 Bes, Pablo, et al. Alfabetizagdo e letramento. Disponivel em: Minha
Biblioteca, Grupo A, 2018.

(’97‘]

aproximam da realidade em que a crianga estd inserida, valorizam
as suas experiéncias, instigam a imaginagdo, possibilitam um
aprendizado mais significativo e propiciam vivéncias praticas que
vao além dos conteudos escolares.

A seguir, pode-se ver alguns dos muitos portadores de texto e
géneros textuais existentes. Eles podem ser trabalhados em sala de
aula na perspectiva da alfabetizagdo e do letramento. Além disso, se
aproximam das praticas sociais vivenciadas pelos alunos. Vejamos:

— Receitas;

— Manuais, regras de jogos, listas e instrugdes;

— Bilhetes;

— Cartas;

— Convites;

— Histérias em quadrinhos, tirinhas;

— Parlendas, cantigas de roda, trava-linguas, lendas;

— Mdsicas;

— Piadas;

— Poesias, contos, fabulas;

— Rétulos e embalagens;

— Simbolos, placas;

— Cardapios;

—Jornais, revistas, sites, noticiarios, cartazes informativos, etc.

A partir do planejamento da pratica, o professor podera, por
meio das atividades diarias realizadas em sala de aula, observar e
buscar respostas aos questionamentos anteriores: é possivel que
todas as criangas aprendam ao mesmo tempo? Como ensinar os
alunos?

Pode-seconsiderarqueemtodasasturmas,independentemente
da localidade, existe uma grande diversificagdo e heterogeneidade
em relagdo ao conhecimento de cada crianga. Algumas possuem
conhecimento além do que se espera ou do que é trabalhado
durante o ano. Outras parecem ndo acompanhar o mesmo ritmo
do restante da turma. E essa complexidade das intera¢cdes em sala
de aula é que torna o trabalho do professor tdo desafiador.

As criangas iniciam o ano com diferentes conhecimentos,
aprendizagens, capacidades e habilidades, tanto em relagdo ao
sistema de escrita alfabética como em relag¢do a outros contetdos
abordados dentro e fora da sala de aula. Algumas criangas envolvem-
se mais cedo e sdo cercadas por praticas de letramento; outras,
porém, estdao envolvidas em um contexto com poucos estimulos e
necessitam de um contato maior com o material escrito.

O que o professor precisa ter em mente é que os alunos sdo
capazes de aprender, independentemente do ambiente em que
estdo inseridos. Assim, mesmo que as criangas iniciem o ano com
conhecimentos abaixo do que é esperado para os objetivos de
trabalho, o professor pode contemplar as hipdteses e saberes que
ja possuem.




Na perspectiva do trabalho conjunto entre alfabetizagdo e
letramento, o professor precisa, em primeiro lugar, tragar um perfil
da turma, percebendo os diferentes niveis em que as criangas se
encontram. Depois, deve pensar em atividades diversificadas que
trabalhem com o sistema notacional e as situagGes de reflexdo,
guestionamento e cria¢do de hipdteses.

A partir desse envolvimento e desse conhecimento que as
criangas possuem acerca da escrita, é possivel planejar atividades
que de fato contribuam para que o aluno avance em seus
conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética, criando
diferentes oportunidades de aprendizagem e de integracdo com
0 processo de escolarizacdo. Cabe ao professor compreender o
processo, buscar solu¢des por meio de estudo, reflexdao e troca com
seus pares.

Assim, ele deve trabalhar com esses diferentes saberes,
conhecendo as praticas culturais e sociais vivenciadas pela
comunidade e pelos alunos. Ele precisa ainda favorecer o contato
com a escrita nas mais variadas circunstancias, para que a crianga
va se familiarizado com as situagdes de aprendizagem e avance de
nivel.

Mesmo que as criangas ndo tenham dominado todos os
conhecimentos propostos pelos professores ao final do ano letivo,
isso ndo significa que elas ndo aprenderam; pelo contrario, alguns
saberes foram agregados e construidos. Contudo, é necessdrio
observar e identificar quais conquistas foram possibilitadas, de
forma que a crianga se sinta segura, valorizada e motivada para
novas aprendizagens.

Por fim, é urgente que escolas e educadores pensem em praticas
de alfabetizacdo e letramento partindo de um planejamento que
contemple atividades capazes de auxiliar os alunos a avangarem
em sua aprendizagem. Tais atividades devem ser do interesse da
crianga e estar de acordo com a realidade em que ela esta inserida.

Somente por meio dessas experiéncias serd possivel refletir
sobre a pratica da leitura e da escrita em diferentes circunstancias.
Portanto, o desenvolvimento das capacidades dos alunos em
relagdo a lingua escrita ndo é um processo que se encerra assim
que eles se apropriam do sistema de escrita, pelo contrario, ele se
estende por toda a vida.

O queossujeitos fazem é apenasaprimorar e criar possibilidades
na construgdo de novos conhecimentos e habilidades.

OS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, SOCIOAFETIVO E
PSICOMOTOR

Desenvolvimento  cognitivo: segundo  Piaget, esse
desenvolvimento comega a partir dos 11 anos e termina quando
se chega a fase adulta. Nesse periodo, sdo desenvolvidas as
competéncias mais elaboradas, como o pensamento ldgico-
dedutivo e a capacidade de abstragcdo. A crianga compreende
conceitos subjetivos e ndo precisa mais basear seus pensamentos
em objetos palpaveis. Os quatro estagios da teoria de Piaget sdo:

1) estagio sensdrio-motor - do nascimento até os 18/24 meses;
precede a linguagem; nesse estdgio, a crianga é capaz se comunicar
por meio de ag¢Ges e de sua percepgdo quanto ao ambiente em que
estd inserida;
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2) estagio pré-operatério ou pré-operacional - dos 2 aos
7 anos de idade; é a fase na qual a crianga estd mais focada nas
atividades sensdrio-motoras e o seu conhecimento é construido
pelo manuseio dos objetos;

3) estagio operatdrio-concreto - dos 7 aos 11 anos: corresponde
ao inicio da escolaridade da crianga e, por isso, constitui uma
transformagao definitiva no seu desenvolvimento mental;

4) estagio pré-operatdrio formal: é o estagio mais elevado da
inteligéncia, fase em que a crianga desenvolve as operagGes de
raciocinio abstrato.

Desenvolvimento afetivo-emocional: o desenvolvimento
emocional nas criangas corresponde a aquisicdo de competéncias
norteadores de seus temperamentos, comportamentos,
manifestagdio e controle de sentimentos vindouros. Tais
competéncias, contudo, sdo fundamentadas nas vivéncias e
contextos nos quais a crianga estd envolvida. As fases desse
desenvolvimento sdo:

— Primeira Infancia (0 a 3 anos): os sinais iniciais de emogdo sdo
revelados pelo bebé apds o nascimento, ou seja, quando sentem
algum contentamento, aflicdo ou interesse , elas demonstram de
alguma forma. Os recém-nascidos, por exemplo, deixam bem claro
quando estdo se sentindo infelizes, soltando gritos agudos, agitando
os bragos e as pernas.

— Segunda Infancia (3 a 6 anos): nessa fase, as criangas passam
a se perguntar “Quem sou eu no mundo?”’, e esse processo de
autoconhecimento dura a vida inteira. Na Segunda Infancia, fica
mais evidente a autodefini¢cdo das criangas, ou seja, 0 modo como
elas se descrevem, refletindo o desenvolvimento delas.

—Terceira Infancia: (até os 11 anos): conforme a crianga fica mais
velha, ela se torna mais conscientes de seus proprios sentimentos
e dos sentimentos alheios. A crianga estd ciente das regras de sua
cultura sobre o que é aceitavel na expressdo de suas emogoes.

— Adolescéncia (dos 11 a meados dos 20 anos): a ultima fase
do desenvolvimento emocional é a adolescéncia, etapa em que
se inicia a busca pela identidade. Por identidade, para que vocés
possam entender melhor, nés compreendemos que estamos
falando de uma visdo de si mesmo, composta por objetivos, valores
e crengas com os quais o individuo esta comprometido.

Desenvolvimento psicomotor: de acordo com a Ciéncia,
o desenvolvimento neuropsicomotor (DNPM) é um sistema
de transformagdes no comportamento motor de um individuo
conforme sua idade, isto é, é a faculdade que cada individuo
apresenta posteriormente ao desenvolvimento do sistema
cerebral e nervoso para aperfeicoar suas habilidades motoras e
sinapses mentais. Essas mudancgas sdo de extrema importancia,
pois o ser humano, ao nascer, ndo possui seu sistema nervoso
completamente desenvolvido. Assim, nessa primeira fase da vida,
ele é completamente dependente de outras pessoas. No entanto,
esse processo exige estimulos de ordens sensorial e motora, para
que o desenvolvimento do individuo aconte¢a e permanega em
evolugdo constante, impactando positivamente, também o seu
processo de aprendizagem.

Desenvolvimento da linguagem oral: 6 meses: falacdo/
balbucio; 12 meses: palavras iniciais; 18 meses: palavra frase; 2
anos: agrupamento das palavras; 3 anos: frases gramaticais.




Desenvolvimento da linguagem escrita: ler e escrever sdo
processos bastante complexos, ja que estdo subordinados a um
dependem da totalidade de fatores neuroldgicos, cognitivos e
linguisticos.

— Atos linguisticos: sdo mecanismos que viabilizam uma reflexdo
sobre a fala, o pensar sobre o cédigo alfabético e a habilidade para
manejar os mecanismos de conversdo. Sao eles: Grafofonémica
(para reconhecer as palavras => leitura) e Fonografémica (para
produzi-las => escrita).

— Aprender a ler pGe em conexdo as areas visuais com as areas
da linguagem oral.

— A regido occipital temporal esquerda: de acordo com
0 neurocientista francés Stlanislas Dehaene, a crianga passa
a reconhecer a forma visual das palavras e a distribuir essas
informagdes por areas do hemisfério esquerdo. A crianga faz a
interconexdo entre as areas de forma paralela e bidirecional.

PRIMEIRA INFANCIA: IMPORTANCIA E PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL.
MARCOS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A primeira infancia, que compreende os primeiros anos de vida
da crianga (geralmente até os 6 anos), € um periodo crucial para
o desenvolvimento infantil. Durante essa fase, ocorrem rapidas
transformacgdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais que tém
um impacto significativo no futuro da crianca. Aqui estdo algumas
caracteristicas e marcos importantes do desenvolvimento infantil
nessa fase:

Importédncia do Desenvolvimento na Primeira Inféncia

1. Base para o Futuro: Os primeiros anos estabelecem as bases
para o desenvolvimento fisico, mental, emocional e social ao longo
da vida.

2. Plasticidade Cerebral: O cérebro da crianga na primeira in-
fancia é altamente maledvel e receptivo a estimulos, influenciando
diretamente as habilidades cognitivas e emocionais.

3. Aprendizado Precoce: A crianga absorve conhecimentos e
habilidades fundamentais através da exploragao, brincadeiras e in-
teragdes sociais.

4. Desenvolvimento de Habilidades Sociais: E um periodo cru-
cial para aprender a interagir com os outros, desenvolver empatia,
e aprender a regular emogdes.

Principais Caracteristicas do Desenvolvimento Infantil na Pri-
meira Inféncia

1. Desenvolvimento Fisico: Crescimento rapido, ganho de peso,
desenvolvimento motor fino (habilidades como segurar objetos pe-
quenos) e desenvolvimento motor grosso (habilidades como andar
e correr).

2. Desenvolvimento Cognitivo: Aquisicdo de habilidades como
linguagem, raciocinio, memoria, resolugdo de problemas e desen-
volvimento de nogles de espago, tempo e causa-efeito.
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3. Desenvolvimento da Linguagem: Aprendizado da linguagem,
compreensdo de conceitos basicos, desenvolvimento do vocabula-
rio e habilidades de comunicacdo.

4. Desenvolvimento Socioemocional: Formagdo de vinculos
afetivos, desenvolvimento da autoestima, aprendizado de habilida-
des sociais e emocionais, como empatia e controle emocional.

5. Desenvolvimento Moral: Inicio da compreensdo de nog¢des
de certo e errado, desenvolvimento de valores e principios.

Marcos do Desenvolvimento Infantil

Os marcos de desenvolvimento sdo habilidades ou comporta-
mentos especificos que a maioria das criangas alcanca em determi-
nadas idades. Alguns exemplos incluem:

0-6 meses: Sorrir responsivamente, seguir objetos com os
olhos, comecar a balbuciar.

6-12 meses: Sentar sem apoio, engatinhar, comecar a dizer pa-
lavras simples, responder ao préprio nome.

1-2 anos: Andar sem ajuda, formar frases simples, imitar com-
portamentos dos adultos, comegar a brincar ao lado de outras
criangas.

2-3 anos: Usar frases mais complexas, demonstrar preferén-
cias, iniciar o controle dos esfincteres, participar em brincadeiras
cooperativas simples.

3-6 anos: Desenvolver habilidades de pré-leitura e pré-mate-
matica, contar histérias simples, brincar de faz-de-conta elaborado,
mostrar interesse por amigos.

Esses marcos sdo indicativos do progresso sauddavel no desen-
volvimento infantil e sdo usados por profissionais de saude e educa-
dores para monitorar o desenvolvimento das criangas.

Em resumo, a primeira infancia é um periodo crucial para o
desenvolvimento global da crianga, influenciando diretamente seu
futuro. Investimentos adequados nessa fase podem proporcionar
beneficios duradouros em termos de saude, aprendizado e bem-es-
tar emocional ao longo da vida da crianga.

PLANEJAMENTO PARA A SUPERAGAO DAS FASES DA
ESCRITA

Superar as fases da escrita envolve um processo gradual de
desenvolvimento das habilidades de escrita, que podem variar de
pessoa para pessoa. Aqui estdo algumas etapas e estratégias para
planejar a superagao dessas fases:

Fases Comuns no Desenvolvimento da Escrita
1. Fase Inicial (Pré-alfabetiza¢do):

Caracteristicas: Uso de rabiscos, desenhos e tentativas de imi-
tar a escrita.




Estratégias: Encorajar a crianga a experimentar com ldpis, pa-
pel e letras. Propor atividades de desenho e escrita livre.

2. Fase Alfabética

Caracteristicas: Inicio da compreensdo do sistema alfabético,
reconhecimento de letras e sons.

Estratégias: Introduzir atividades de reconhecimento de letras
e sons. Praticar a escrita de letras isoladas e palavras simples.

3. Fase Ortografica:

Caracteristicas: Uso de ortografia convencional, tentativas de
escrever corretamente.

Estratégias: Oferecer modelos de escrita correta. Praticar a es-
crita de palavras com foco na ortografia. Incentivar a revisdo e edi-
¢do dos proprios textos.

4. Fase Estratégica:

Caracteristicas: Uso de estratégias para melhorar a qualidade
da escrita, planejamento do texto.

Estratégias: Ensinar técnicas de planejamento antes da escrita,
como esbogar ideias e organizar informagdes. Promover a revisdo e
o feedback entre os colegas.

5. Fase Auténoma:

Caracteristicas: Escrita fluente e autbnoma, adaptagao do esti-
lo de escrita conforme a necessidade.

Estratégias: Encorajar a escrita em diferentes contextos e géne-
ros. Oferecer oportunidades para publicar e compartilhar escritos.

Planejamento para Superar as Fases da Escrita

1. Avaliagao Inicial:
Identificar em qual fase o individuo se encontra através de ava-
liagcGes formais ou observagdo direta.

2. Defini¢do de Metas:
Estabelecer metas claras e alcangaveis com base na fase atual
de desenvolvimento.

3. Criacdo de um Plano de Agdo:
Desenvolver atividades especificas para atingir as metas esta-
belecidas, levando em consideragdo as caracteristicas de cada fase.

4. Implementagao de Estratégias:
Utilizar métodos de ensino adequados, como instrugdo direta,
pratica guiada e aprendizado colaborativo.

5. Monitoramento e Feedback.
Acompanhar o progresso regularmente e fornecer feedback
construtivo para incentivar melhorias.

6. Adaptacgao do Plano:
Modificar o plano conforme necessdrio, levando em considera-
¢do os avancos e desafios encontrados durante o processo.

7. Incentivo e Motivagao:
Manter um ambiente positivo e encorajador para promover a
confianga e a motivagdo na escrita.
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Superar as fases da escrita requer paciéncia, pratica consisten-
te e suporte adequado. Cada individuo progride em seu préprio
ritmo, entdo é importante adaptar o planejamento conforme as ne-
cessidades especificas de quem esta aprendendo a escrever.

AS CONTRIBUIGOES DE PIAGET, VYGOTSK E WALLON
PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO E DA
APRENDIZAGEM

— Epistemologia genética de Jean Piaget (1896-1980)

Jean Piaget foi um bidlogo, psicdlogo e epistemdlogo suico,
considerado um dos mais importantes pensadores do século XX.
Em seus estudos, Piaget ndo teve como propdsito desenvolver uma
teoria de aprendizagem, mas uma teoria do desenvolvimento. Sua
preocupagcdo central era o sujeito epistémico, ou seja, o estudo dos
processos de pensamentos presentes desde a infancia inicial até a
idade adulta®.

Definida como Epistemologia Genética, a teoria de Jean Piaget
estuda os mecanismos e processos que conduzem o sujeito de um
estado de menor conhecimento para estados de conhecimento
mais avangados. Suas pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo
tinham a perspectiva de maturagdo bioldgica, com énfase na
experiéncia como elemento essencial ao desenvolvimento da
aprendizagem.

Piaget debrugou-se a explicar a evolugdo cognitiva da crianga,
por meio da observacgdo e do estudo da evolugdo das diferentes
estratégias que ela utiliza para resolver situagdes problemas.
Com base nos resultados obtidos, comprova que a légica de
funcionamento mental da crianga difere qualitativamente da légica
de funcionamento mental do adulto.

Para ele, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo
inato, tampouco como resultado do simples registro de percepg¢oes
e informagdes. Mas é o resultado das agdes e interagdes do sujeito
com o ambiente onde vive.

Embora o funcionamento da inteligéncia seja herdado, as
estruturas da mente vao sendo construidas a partir da organizagdo
sucessiva das agdes do sujeito sobre os objetos. Sendo o conhecimento
resultado da interagdo do sujeito com o objeto, por meio da a¢do que
realiza sobre ele, o sujeito conhece-o, transforma-o, compreendendo o
processo dessa transformagdo, e como resultado, entendendo como o
objeto foi construido.

Nisso reside um dos conceitos da teoria piagetiana: a
hereditariedade. Tal conceito diz que o sujeito herda estruturas
bioldgicas que predispGem o aparecimento de estruturas mentais.
Mas, o surgimento das estruturas mentais necessita da interagdo
do sujeito com o ambiente, tanto nos aspectos fisicos como nos
sociais.

O aspecto fisico proporciona a crianga a possibilidade de
manipulagdo dos objetos, exploragdo de lugares, observagdo de
fendmenos que ocorrem na natureza, entre outros. Socialmente, a
crianga tem a oportunidade de interagir com seus pares, adquirindo
e desenvolvendo competéncias indispensaveis ao seu pleno
desenvolvimento.

2 Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem [recurso eletréni-
co] / Josieli Piovesan ... [et al.]. — 1. ed. — Santa Maria, RS: UFSM, NTE,
2018.
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CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988 (ARTS. 205 A 214)

Educagdo, Cultura e Desporto

— Educagdo

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

— Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Z-
f8RGtIpQiwl:https.//www.grancursosonline.com.br/download-de-
monstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%-
253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusiva-
mente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes pu-
blicas;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)
(Vide Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardagrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a fi-
xagdo de prazo para a elaboragdo ou adequacdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico - cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.

§1¢ E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§22 O disposto neste artigo aplica - se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucional n?
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;(Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)(Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacgdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade;(Redac¢do dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicGes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do bdsica, por meio de programas suplementares de material dida-
tico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a salide.(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatodrio e gratuito é direito publico
subjetivo.




§29 0 nado - oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer - lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§292 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Ter-
ritdrios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e exer-
cerd, em matéria educacional, fun¢do redistributiva e supletiva, de
forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e pa-
drdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;(Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§29 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagédo infantil.(Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§39 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§49 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatério.(Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§52 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exer-
cerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o §12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragao na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constitui¢do.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manuteng¢do e desenvolvimen-
to do ensino.

§12 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.
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§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo.(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§52 A educacgdo basica publica terd como fonte adicional de fi-
nanciamento a contribui¢ao social do salario - educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.(Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do saldrio - educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educag¢do basica nas
respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§7° E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§5°
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipdtese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutencgdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212 -
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas.(Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

§92 A lei dispord sobre normas de fiscalizagdo, de avaliagao e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengao e ao desenvolvimento do ensino na
educagdo basica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des:(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n? 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contdbil;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento):(Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)

a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art. 156 -
A;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o art.
156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos ter-
mos do art. 156 - A, §29; e(Incluido pela Emenda Constitucional n2
132, de 2023)




c) dos recursos a que se referem os incisos I, Il e lll do caput do
art. 155, oinciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do caput
do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do caput do
art. 159 desta Constituicdo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo basica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuacdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§2¢ e
32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderacgdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X do caput e no §22 deste artigo;(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementacdo da Unido sera equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma:(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo bdsica;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educacdo, observado o disposto no §12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso lll do caput deste
artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica
- se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importara em
crime de responsabilidade;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)
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X -a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, [l e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituicdo, sobre:(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

a) a organizacgdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste arti-
go;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de célculo para distribuicdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criacdo, a autonomia, a manutencgdo e a
consolidacdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragdo aos conselhos de educagao;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Xl - proporg¢do nao inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIIl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o §52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§19 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste ar-
tigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il do
caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo;(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadac¢do do salario -
educacdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constituicdo;(Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementac¢do da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)




§29 Além das ponderagles previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacgdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§32 Serd destinada a educacgdo infantil a proporgdo de 50% (cin-
quenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea “b”
do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacgdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:(Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

(...)
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LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO - LEI
FEDERAL N2 9.394/1996 E SUAS ALTERAGOES

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiITULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§29 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
lho e a pratica social.

TiTULO Il
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Bes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, 0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n? 11.713,
de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)




