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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungGes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagBes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretacdo do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

SINONIMOS E ANTONIMOS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinoninima e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade.

Exemplo: inteligente <—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam significa-
dos opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade.
Exemplo: forte <—> fraco

Par6nimos e homo6nimos

As palavras paronimas sdo aquelas que possuem grafia e
pronuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Exemplo: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo);
trdfego (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homéOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e prondncia, porém tém significados diferentes.

Exemplo: rio (verbo “rir”) X rio (curso d’agua); manga (blusa) X
manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes.

Exemplo: cem (numeral) X sem (falta); conserto (arrumar) X
concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes.

Exemplo: colher (talher) X colher (verbo); acerto (substantivo)
X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase.

Exemplo: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado.
Exemplo: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal.

Exemplo: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado.
Exemplo: Vocé me olha com frieza. / Pé da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia
Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierdrquicas de
significado entre as palavras.




Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente.
Exemplo: Fruta é hiperénimo de limdo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito,
portanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hiponimo.
Exemplo: Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sdo as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
gue ocorra mudanga no significado.

Exemplo: loiro—louro / enfarte —infarto / gatinhar —engatinhar.

Arcaismo

Sdo palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente.

Exemplo: botica <—> farmdcia / franquia <—> sinceridade.

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS
(FIGURAS DE LINGUAGEM)

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido proéprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido préprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”,

A palavra “pedra” aqui estd usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotagdo

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido préprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacdo de Sentido

Fala-se em ampliagdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a agdo de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliagdo de sentido, que um
passageiro:
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— Embarcou em um trem.

— Embarcou no 6nibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.
— Embarcou num transatlantico.

“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele
que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliagdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante
de escalar montanhas.

Restri¢do de Sentido

Ao lado da ampliacdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto é, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura grama-
tical, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungao de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formacgao de pa-
lavras por composicdo em que a jungdo dos elementos acarreta al-
teracdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposi¢do. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposi¢do.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o signifi-
cado das palavras para dar precisdo a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restricao, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdao como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensao e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

!As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintdtica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 379 ed. Rio de Janei-




O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N3&o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragao ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex. ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Bes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por mailscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do proximo més
em diante sdo mais cinquenta...

ro: Nova Fronteira, 2009.
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— Ponto de Exclamagao

Este sinal (!) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonacgdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenga! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeigao.

Ex.: — Olé! exclamei.

— Ah! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maidscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamagdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrup¢do ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “Ndo imagina o que ela é |d em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeracdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma nao resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressao do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdo de um trecho de certa extensao,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogagao.

— Virgula

Avirgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gargdo bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragbes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.




IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificacdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixdo, ou ligagdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome nao curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos nao
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposicGes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia propria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que ndo seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragdes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oracGes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuac¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar oragdes intercaladas.
Ex.: “N3do lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as oragdes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de corregdo, continu-
acdo, explicacdo, concessdo e conclusdo.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa légica, certa dedug¢édo”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungdes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes
ultimas...”

LINGUA PORTUGUESA

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apos
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissdo por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)

- Para indicar a interrupcao de um seguimento natural das
ideias e se intercala um juizo de valor ou uma reflexdo subsidiaria.

- Para evitar e desfazer alguma interpretacdo erronea que pode
ocorrer quando os termos estao distribuidos de forma irregular na
oragdo, a expressdo deslocada é separada por virgula.

Ex.: De todas as revolugdes, para o homem, a morte é a maior
e a derradeira.

- Em enumeragdes

sem gradagao: Coleciono livros, revistas, jornais, discos.

com gradagao: Ndo compreendo o ciume, a saudade, a dor da
despedida.

N3o se separa por virgula:

- sujeito de predicado;

- objeto de verbo;

- adjunto adnominal de nome;

- complemento nominal de nome;

- oragdo principal da subordinada substantiva (desde que esta
nao seja apositiva nem apareca na ordem inversa).

— Dois Pontos

Sao utilizados:

- Na enumeracdo, explicagdo, noticia subsidiaria.

Ex.: Comprou dois presentes: um livro e uma caneta.

“que (Viegas) padecia de um reumatismo teimoso, de uma
asma ndo menos teimosa e de uma lesdo de coragdo: era um hos-
pital concentrado”

“Queremos governos perfeitos com homens imperfeitos: dis-
parate”

- Em expressdes que se seguem aos verbos dizer, retrucar, res-
ponder (e semelhantes) e que dao fim a declaragao textual, ou que
assim julgamos, de outrem.

Ex.: “Ndo me quis dizer o que era: mas, como eu instasse muito:

— Creio que o Damido desconfia alguma coisa”

- Em alguns casos, onde a intengdo é caracterizar textualmente
o discurso do interlocutor, a transcricdo aparece acompanhada de
aspas, e poucas vezes de travessdo.

Ex.: “Ao cabo de alguns anos de peregrinagao, atendi as supli-
cas de meu pai:

— Vem, dizia ele na ultima carta; se ndo vieres depressa acha-
rds tua mae morta!”

Em expressdes que, ao serem enunciadas com entonagdo es-
pecial, o contexto acaba sugerindo causa, consequéncia ou expli-
cagdo.

Ex.: “Explico-me: o diploma era uma carta de alforria”
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OPERACOES COM NUMEROS REAIS

Um conjunto é uma colegdo de objetos, chamados elementos,
que possuem uma propriedade comum ou que satisfazem deter-
minada condigdo.

Representag¢do de um conjunto
Podemos representar um conjunto de varias maneiras.

ATENCAO: Indicamos os conjuntos utilizando as letras maits-
culas e os elementos destes conjuntos por letras minusculas.

Vejamos:

1) os elementos do conjunto sdo colocados entre chaves sepa-
rados por virgula, ou ponto e virgula.

A={a, e i 0, u}

2) os elementos do conjunto sdo representados por uma ou
mais propriedades que os caracterize.

A = {x| x é vogal do nosso alfabeto}
»  Este simbolo significa tal que.

3) os elementos do conjunto sdo representados por meio de
um esquema denominado diagrama de Venn.

o

ol

Relagdo de pertinéncia
Usamos os simbolos B (pertence) e & (ndo pertence) para rela-
cionar se um elemento faz parte ou ndo do conjunto.

Tipos de Conjuntos

e Conjunto Universo: reunido de todos os conjuntos que esta-
mos trabalhando.

e Conjunto Vazio: é aquele que ndo possui elementos. Repre-
senta-se por @ ou, simplesmente { }.

e Conjunto Unitario: possui apenas um Unico elemento.

e Conjunto Finito: quando podemos enumerar todos os seus
elementos.

e Conjunto Infinito: contrério do finito.

Relagdo de inclusdo

E usada para estabelecer relacdo entre conjuntos com con-
juntos, verificando se um conjunto é subconjunto ou ndo de outro
conjunto. Usamos os seguintes simbolos de inclusdo:

esta contido

contém

néo esta contido

néao contém

BiR(UIN

Igualdade de conjuntos

Dois conjuntos A e B sao IGUAIS, indicamos A = B, quando
possuem os mesmos elementos.

Dois conjuntos A e B sao DIFERENTES, indicamos por A # B, se
pelo menos UM dos elementos de um dos conjuntos NAO perten-
ce ao outro.

Subconjuntos

Quando todos os elementos de um conjunto A sdo também
elementos de um outro conjunto B, dizemos que A é subconjunto
de B. Exemplo: A ={1,3,7} e B={1,2,3,5,6,7,8}.
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Os elementos do conjunto A estdo contidos no conjunto B.

ATENCAO:

1) Todo conjunto A é subconjunto dele préprio;

2) O conjunto vazio, por convengdo, é subconjunto de qual-
quer conjunto;

3) O conjunto das partes é o conjunto formado por todos os
subconjuntos de A.

4) O numero de seu subconjunto é dado por: 2"; onde n é o
numero de elementos desse conjunto.

Operagdes com Conjuntos

Tomando os conjuntos: A = {0,2,4,6} e B = {0,1,2,3,4}, como
exemplo, vejamos:

e Unido de conjuntos: é o conjunto formado por todos os ele-
mentos que pertencem a A ou a B. Representa-se por A Y B. Sim-




bolicamente: A ' B ={x | x@ A ou x & B}. Exemplo:

*3

A parte pintada dos conjuntos indica A U B.
AUB=1{01 23 4,0

L |&se: Aunido B ou A reuniao B.

e Intersec¢do de conjuntos: é o conjunto formado por todos
os elementos que pertencem, simultaneamente, a A e a B. Repre-
senta-se por A M B. Simbolicamente: A ™ B={x | xBAexEB}

o3

A parte pintada dos conjuntos indica A n B.

ANB=1{024

! & |&-se: Aintersecgao B.

OBSERVACAO: Se A M B =¢, dizemos que A e B s3o conjuntos
disjuntos.

Propriedades da unido e da interseccao de conjuntos

12) Propriedade comutativa
A UB=BU A (comutativa da unido)
A N B =B N A (comutativa da intersec¢do)

22) Propriedade associativa
(AUB)UC=AU(BUQC) (associativa da unido)
(AnB)nC=An (B n C)(associativa da intersec¢do)

32) Propriedade associativa

AN (BUC)=(AnB)U(An C) (distributiva da intersec¢do em
relagdo a unido)

AU (BNC)=(AUB) N (AUC) (distributiva da unido em rela-
¢do a intersecgdo)

423) Propriedade
SeAlllB,entaioAUB=BeANB=A, entaio ARB

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Numero de Elementos da Unido e da Interseccdao de Conjuntos
E dado pela férmula abaixo:

n{A U B) = n{A) + n(B) — n{A n B)

ANnB
A »
=0

=6 .2 ® ] B

ed
.3

NAUB)=4+5—-3=nAUB)=60

Exemplo:

(CAMARA DE SAO PAULO/SP - TECNICO ADMINISTRATIVO
— FCC) Dos 43 vereadores de uma cidade, 13 dele ndo se inscre-
veram nas comissGes de Educac¢do, Saude e Saneamento Basico.
Sete dos vereadores se inscreveram nas trés comissdes citadas.
Doze deles se inscreveram apenas nas comissdes de Educagdo e
Saude e oito deles se inscreveram apenas nas comissdes de Saude
e Saneamento Basico. Nenhum dos vereadores se inscreveu em
apenas uma dessas comissdes. O numero de vereadores inscritos
na comissdo de Saneamento Basico é igual a

(A) 15.

(B) 21.

(C) 18.

(D) 27.

(E) 16.

Resolugao:

De acordo com os dados temos:

7 vereadores se inscreveram nas 3.

APENAS 12 se inscreveram em educacdo e satde (o 12 ndo
deve ser tirado de 7 como costuma fazer nos conjuntos, pois ele ja
desconsidera os que se inscreveram nos trés)

APENAS 8 se inscreveram em salde e saneamento basico.

Sao 30 vereadores que se inscreveram nessas 3 comissoes,
pois 13 dos 43 ndo se inscreveram.

Portanto,30-7-12-8=3

Se inscreveram em educagdo e saneamento 3 vereadores.

[




Em saneamento se inscreveram: 3 +7 +8 =18
Resposta: C

e Diferenga: é o conjunto formado por todos os elementos
que pertencem a A e ndo pertencem a B. Representa-se por A —B.
Para determinar a diferenga entre conjuntos, basta observamos o
que o conjunto A tem de diferente de B. Tomemos os conjuntos: A
={1,2,3,4,5}e B =1{2,4,6,8}

n el o B
3 L
a5 o4 e

A parte pintada nos conjuntos indica A — B.
A —B.— {1, 3,5}

= |&-se: Amenos B

Note que: A-B#B-A

Exemplo:

(PREF. CAMAGARI/BA — TEC. VIGILANCIA EM SAUDE NM —
AOCP) Considere dois conjuntos A e B, sabendo que assinale a
alternativa que apresenta o conjunto B.

(A) {1;2;3}

(B) {0;3}

(C) {0;1;2;3;5}

(D) {3;5}

(E) {0;3;5}

Resolugao:
A intersecgdo dos dois conjuntos, mostra que 3 é elemento de

A — B sdo os elementos que tem em A e ndo em B.
Entdo de A @ B, tiramos que B = {0; 3; 5}.

Resposta: E

e Complementar: chama-se complementar de B (B é subcon-
junto de A) em relagdo a A o conjunto A - B, isto é, o conjunto dos
elementos de A que ndo pertencem a B. Exemplo: A={0,1,2,3,4} e
B=1{2,3}

A
-2
L}
3
s 1
-4

A parte pintada nos conjuntos indica Eln

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

MIiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR
COMUM

Multiplos

Dizemos que um numero é multiplo de outro quando o primei-
ro é resultado da multiplicagdo entre o segundo e algum numero
natural e o segundo, nesse caso, é divisor do primeiro. O que sig-
nifica que existem dois numeros, x e y, tal que x é multiplo de y se
existir algum nimero natural n tal que:

X=y:n

Se esse numero existir, podemos dizer que y é um divisor de x e
podemos escrever: x = n/y

Observagoes:

1) Todo nimero natural é multiplo de si mesmo.

2) Todo nimero natural é multiplo de 1.

3) Todo nimero natural, diferente de zero, tem infinitos mul-
tiplos.

4) O zero é multiplo de qualquer nimero natural.
5) Os multiplos do nimero 2 sdo chamados de numeros pares, e a
férmula geral desses nimeros é 2k (k € N). Os demais sdo chama-
dos de niumeros impares, e a formula geral desses numeros é 2k +

1(k € N).
6) O mesmo se aplica para os numeros inteiros, tendo k € Z.

Critérios de divisibilidade

Sdo regras praticas que nos possibilitam dizer se um ndmero
é ou nado divisivel por outro, sem que seja necessario efetuarmos
a divisao.

No quadro abaixo temos um resumo de alguns dos critérios:

Se seus dols Gltimos
digitos forem divisiveis
por 4 (incluindo 00)

Sempre. :
Qualquer numero &
divisivel por 1

Se asoma dos seus
algarismos for
divisivel por 3

Sempre que ele for
divisivel por 2e 3 ao

‘mesmo tempo

Sempre que ele
terminar em 0 ou
em 5

Se seus trés Gltimos
algarismos séo
divisiveis por &

Se a soma dos seus
algarismaos for
divisivel por 9

Se a soma dos algarismos de
impar menos a soma

dos digitos de posicao par for

divisivel por 11
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(Fonte: https://www.guiadamatematica.com.br/criterios-de-divisibilidade/ - reeditado)

Vale ressaltar a divisibilidade por 7: Um nimero é divisivel por 7 quando o ultimo algarismo do numero, multiplicado por 2, subtrai-
do do numero sem o algarismo, resulta em um numero multiplo de 7. Neste, o processo sera repetido a fim de diminuir a quantidade de
algarismos a serem analisados quanto a divisibilidade por 7.

Outros critérios
Divisibilidade por 12: Um numero é divisivel por 12 quando é divisivel por 3 e por 4 ao mesmo tempo.
Divisibilidade por 15: Um numero é divisivel por 15 quando é divisivel por 3 e por 5 ao mesmo tempo.

Fatoragao numeérica

Trata-se de decompor o numero em fatores primos. Para decompormos este nimero natural em fatores primos, dividimos o mesmo
pelo seu menor divisor primo, apds pegamos o quociente e dividimos o pelo seu menor divisor, e assim sucessivamente até obtermos o
qguociente 1. O produto de todos os fatores primos representa o nimero fatorado. Exemplo:

144| 2
72| 2
36| 2
18| 2
9 3
33
1 144 =2'x3’
Divisores
Os divisores de um nuimero n, é o conjunto formado por todos os nUmeros que o dividem exatamente. Tomemos como exemplo o
ndmero 12.
121 12]2 12|35
012 D6 0. %
124 Al 1212
o3 02 0 1

Um método para descobrimos os divisores é através da fatoragdo numérica. O nimero de divisores naturais é igual ao produto dos
expoentes dos fatores primos acrescidos de 1.
Logo o numero de divisores de 12 sdo:

22 .31 =(z+1)1
(2¥1) (1F1)

+ 1) = 3.2 = 6 divisores naturais

Para sabermos quais sdo esses 6 divisores basta pegarmos cada fator da decomposicdo e seu respectivo expoente natural que varia de
zero até o expoente com o qual o fator se apresenta na decomposi¢cdo do numero natural.

12=22.3'=

22=202%e 2%2;3'=3%¢ 31, teremos:

20,
20,
.30=2
2%,
22,
2%,

21

30=1
31=3

3!'=2.3=6
3'=4.3=12
3%=4

O conjunto de divisores de 12 sdo: D (12)={1, 2, 3, 4, 6, 12}
A soma dos divisores é dadapor:1+2+3+4+6+12=28
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MS-WINDOWS 7: CONCEITO DE PASTAS, DIRETORIOS,
ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRABALHO, AREA
DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGAO DE ARQUIVOS E
PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS E APLICATI-
VOS, INTERACAO COM O CONJUNTO DE APLICATIVOS

WINDOWS 7

de v Sistema e Seguranga » Sistema = | 44 || Pesquisar Paimel de Controle

Exibir informagfies basicas sobre o computador

Windeews Editson
Windows 7 Ultimate
Copynight © 2009 Micrasoft Corporation. Tedes os direitos resenvados.
Service Pack 1

N v

Sesbermi

Classificagdo: Recuperando classificagdo do sistema

Processadon Mio disponivel
Meména indtalads (RAME  Nio disponivel
Tipo de sisteme Sistema Operacional de &4 Bits

Caneta e Toque Menhuma Entrada & Caneta ou por Toque estd disponivel para este video

Home do computador, dominio e configuragdes de grupo de trabalho
PCPOWER
PCROWER

Nome do computadon Wy akerar

Home complete do Comiguragtes
computador:

Descrigdo do computador:
Grupo de trabalba: WORKGROUP

iy

Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

- - -
=~ = [N

Visual Studio 2019

™~
=

Visual Studio 2017 XSplit Presentations Zoom

W

finkedim.docx

AN

alunos.accdb Databasel.accdb Defaultrdp

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro arqui-
VOS.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.

@f\“)vw_’ + Computador » Disco Local (C:) »

Organizar » Compartilhar com Mova pasta

-

-0 Favoritos Homse

M Area de Trabalho
& Downloads

J Arquivos de Programas

J Arquivos de Programas (xB6)

=l Locais J Informatica
) oraclexe
4 Bibliotecas J oraclexe_Inst
3 Documentos | pccopia
=/ Imagens . Perflogs
J? Musicas E J Usudrios
E Videos ; Windows
|| catalina.out
*@ Grupo doméstico %] msdiag0.dil arquivo
| veredist
M Computader J solugiol pasta

& Disco Local (C)
§# Unidade de CD (I
5 PC (\WBoxSvr) (2—

~
€l Rede
Ml NECKTAD_TRIZRTE




Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma tempordria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta drea intermedidria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rdpido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.

2
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v@ » Computador » = |4 || Pesquisar Computader pJ

Organizar +  Propriedades dosistema  Desinstalar ou alterar um programa  Mapear unidade de rede - Al @
3¢ Favoritos — “ Unidades de Disco Rigido (1)

M Area de Trabalho Disco Local (C)

18 Downloads @ —

%] Locsis 56,6 GB livrels) de 119 GB

4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

4 Bibliotecas <5, Unidade de CD (D) VirtuzlBox

3 Documentos .4 Guest Additions

) Imagens YN 0 bytes livre(s) de 57,6 MB

o) Musicas _| 4 Local da rede (1)

[B® Videos ~

c;;f PC (\\VBoxSvr) (Z:)

+@ Grupo doméstico -
% Computador

&, Disco Local (C:)

WA Unidade de CD ([

2 PC (\WBoSVT) (1
i Rede

% INTEL_CE_LINUX

8 NOTFPAT e

’( PCPOWER Grupe de trabalho: WORKGROUP Merméria: 8,00 GB
! Processador: Intel(R) Core(TM) i5-33...
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Uso dos menus

Programas e aplicativos

e Media Player

¢ Media Center

e Limpeza de disco

¢ Desfragmentador de disco
¢ Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

® Backup e Restore

Intera¢do com o conjunto de aplicativos
Vamos separar esta intera¢do do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

)
>



Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o Cap-
turador de Tela , simplesmente podemos, com o mouse, recortar a
parte desejada e colar em outro lugar.

Musica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas
e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente expe-
riéncia de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas
de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar CDs, criar
playlists e etc., isso também é vélido para o media center.

- .
13 Windows Media Player (=3 EoR
(OO » siioteca » Misica » Todas s Misicas e fecmme || S
Organizar v Transmitc »  Criarlsta dereprodugio v
Album s Thio Duragio | Classfica.. | Arista paricipante Compositor B
B Biblcteca Bob Acti
5] Listes de Reprodugi Bob Acri 5 S Ay 30 {efeleirts BobAci Robert R Acti
4|43 Msica| Bob Acri
@ Aista s
© Album 00
© Genero .
B Videos g
;‘ ‘13':“54 M. Seruff
By Cand: Ninja Tuna, 1 Kalimba s o Mr. Scruff A Carthy and A Kingsl.
c o |MESCrVF £ | M il & &
© VBox 645 6110 0 M. Scruft
Blectronic
 OutasBibliotecss | - f 2000
ninja tuna
Richard Stoltzman
£ g - FineMusicVol1 2 MaidwiththeFimen Hair 249 irfyis  Fichard Stotaman S Claude Debussy
%O | E (s @ pri) & —e ¥ Recuperando informagaes sobre a midia pa.. 5%

Ferramentas do sistema

e A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pro-
prio Windows sugere arquivos inUteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusdo.

==

5co estd calculando o espago que vocé
—w poderd liberarem (C:). lsso pode levar alguns minutos.

Calculando...

[ L ]

Examinando: Arquivos de despejo de memdria de emo do sistema

NOCOES DE INFORMATICA

=, Limpeza de Disco para (C:) (23]
- \océ pode usar a Limpeza de Disco para liberar até 56,9 MB
de espago em disco em (C3).
Arquivos a serem excluidos:
LB Arguivos de Programa Baixados -
=) Arquivos de Intemet Tempordrios 501 KB
D & Lixeira 0 bytes
[l || Arquivos de Log de Corfiguragdo 22 8KB
] | Arquivos tempordrios 33E8ME -
Total de espago em disco obtido: 125MB
Descrigdo
(s Arquivos de Programa Baixados sdo controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download é feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe detemminadas paginas. Eles sdo
amazenados temporariamente no seu disco rigido, na pasta
Arquivos de Programa Baixados.
[ @ Limpar arquivos do sistema ] [ Exibir Arquivos ]
Como a Limpeza de Disco funciona?
[ ok ][ Cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
que o Windows acesse 0s arquivos com maior rapidez.

=) =k

disco rigido do computader para
- fragm ¢ e Di

4 Desfragmentador de Disco

5

O Desfragmentador de Disco co

olida arquivos fragmentados no
a. Dé-me mais informags

Agendamento:
A desfragmentagio agendada esti ativada % Configurar agendamento...
[Executar (s) 01:00 a cada quarta-feira
Proxima execugdo agendada: 30/09/2020 0218
Status stual:
Disco Uhirna Execucdo Progresse
&) Executando... 0% analisado

aReservado pelo Sistema 23/19/2020 23:00 (0% fragmentado)

Apenas os discos que podem ser desfragmentados sio mostrados.
Para determinar melhor se o3 discos precisam ser desfragmentados agora, € necessric analisd-los primeiro.

Fechar

¢ O recurso de backup e restauragdo do Windows é muito im-
portante pois pode ajudar na recuperagdo do sistema, ou até mes-
mo escolher seus arquivos para serem salvos, tendo assim uma cé-
pia de seguranga.




[E=SEE

~ [ 43 |[ Pesquisar Poinel de Controle )

— )

o N
I [Hs » Painel de Controle » Sistema e Seguranga » Backup e Restauragio

| Fazer backup ou restaurar seus arquivos

Backup

Pagina Inicial do Painel de
Controle

) Criar uma imagem do sistema

0 Backup do Windows nio foi configurado. & Configurar backup

#) Criar um disco de reparagio do
sistema
Restaurar
O Windows nio péde localizar um backup deste computador.

@selecionar outro backup de onde os arquives serdo restaurades

Recuperar canfiguragao do sistema ou o computador

Consulte também

Central de Agdes

MS-OFFICE ATUALIZADO: ESTRUTURA BASICA DOS
DOCUMENTOS, EDICAO E FORMATAGAO DE TEXTOS,
CABECALHOS, PARAGRAFOS, FONTES, COLUNAS,
MARCADORES SIMBOLICOS E NUMERICOS, TABELAS,
IMPRESSAO, CONTROLE DE QUEBRAS E NUMERAGAO
DE PAGINAS, LEGENDAS, iINDICES, INSERCAO DE OBJE-
TOS, CAMPOS PREDEFINIDOS, CAIXAS DE TEXTO

Essa versdo de edigdo de textos vem com novas ferramentas e
NOVOS recursos para que o usudrio crie, edite e compartilhe docu-
mentos de maneira facil e pratica’.

O Word 2016 estd com um visual moderno, mas ao mesmo
tempo simples e pratico, possui muitas melhorias, modelos de do-
cumentos e estilos de formatagdes predefinidos para agilizar e dar
um toque de requinte aos trabalhos desenvolvidos. Trouxe pou-
quissimas novidades, seguiu as tendéncias atuais da computacdo,
permitindo o compartilhamento de documentos e possuindo inte-
gragao direta com varios outros servicos da web, como Facebook,
Flickr, Youtube, Onedrive, Twitter, entre outros.

Novidades no Word 2016

— Diga-me o que vocé deseja fazer: facilita a localizagdo e a rea-
lizacdo das tarefas de forma intuitiva, essa nova versao possui a caixa
Diga-me o que deseja fazer, onde é possivel digitar um termo ou pa-
lavra correspondente a ferramenta ou configuragdes que procurar.

1 Adicionar Tabela b
[i4 Estilos de Tabela b

&

Exibir Linhas de Grade da Tab..

(7]
Jo

1 http://www.popescolas.com.br/eb/info/word.pdf

Obter Ajuda sobre "tabela b

Pesquisa Inteligente sobre “ta.

NOCOES DE INFORMATICA

— Trabalhando em grupo, em tempo real: permite que vérios
usuarios trabalhem no mesmo documento de forma simultanea.

Compartilhan

Convidar pessoas

marcosanosfgrmail.com :

Pode editar -

O Marco, vamos comegar a trabalhar nisso.

Compartilhar

Ao armazenar um documento on-line no OneDrive ou no Sha-
rePoint e compartilhd-lo com colegas que usam o Word 2016 ou
Word On-line, vocés podem ver as alteragdes uns dos outros no
documento durante a edi¢do. Apds salvar o documento on-line, cli-
que em Compartilhar para gerar um link ou enviar um convite por
e-mail. Quando seus colegas abrem o documento e concordam em
compartilhar automaticamente as alteragdes, vocé vé o trabalho
em tempo real.

s - =

r':'_ I:-_r_mlp.:rr_lll'l.q.r

OUTRAS PESSOAS ESTAD EINTANDO ESTE DOCUMENTD. X
Deseja compartifar autcmaticamaente as alteracdes

&

conforme elas acontecem?

P

| NEO PERGIMIAT PCAvimen e

— Pesquisa inteligente: integra o Bing, servico de buscas da
Microsoft, ao Word 2016. Ao clicar com o botdo do mouse sobre
qualquer palavra do texto e no menu exibido, clique sobre a fun¢do
Pesquisa Inteligente, um painel é exibido ao lado esquerdo da tela
do programa e lista todas as entradas na internet relacionadas com
a palavra digitada.

— Equagdes a tinta: se utilizar um dispositivo com tela sensivel
ao toque é possivel desenhar equagGes matemadticas, utilizando o
dedo ou uma caneta de toque, e o programa sera capaz de reconhe-
cer e incluir a férmula ou equagdo ao documento.

Ml




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Vice-Diretor de Escola

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

A educagdo tem o compromisso social de desenvolver as ca-
pacidades cognitivas, fisicas e afetivas do individuo, preparando-o
para exercer cidadania participativa na sociedade em que se encon-
tra inserido. Em outras palavras, a fungdo social da escola no que
tange a garantia de direitos consiste na formagdo do cidaddao com
consolidagdo dos valores de solidariedade e comprometimento
com a transformagdo do meio social.

¢ Constituicdo Federal 1988 - Artigo 205

“A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborag¢éo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

e LDB (1996)

“A educagdo abrange os processos formativos que se desen-
volvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢Ges de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organi-
zacbes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.” (TITULO |
Da Educagdio Art. 19)

Aprendizagem: é a func¢do basica da escola, e consiste em as-
segurar a aquisi¢cdo de habilidades, conhecimentos e valores fun-
damentais a socializagdo do aluno, fazendo-se imprescindivel que a
escola proporcione o dominio dos temas culturais elementares da
escrita, leitura, da leitura, das letras e da ciéncia das artes. O pleno
exercicio dos direitos de cidaddo é completamente invidvel sem tais
aprendizagens.

Inclusdo: o direito a aprendizagem e o acesso a educagao e
constituem garantias constitucionais universais, isto é, sdo previstos
a todos os cidaddos brasileiros como dever a familia e do Estado. As
praticas educacionais inclusivas propiciam uma realidade putada na
diversidade de habilidades, contextos, experiéncias, e capacidades
entre alunos. A medida que as diferencas s3o respeitadas, maior é
o progresso de estudantes e educadores, independente de se trata-
rem de portadores de quaisquer tipos de deficiéncias.

— Padrdo excludente e capacitismo: tradicionalmente, a diversi-
dade de habilidades e caracteristicas intelectuais e fisicas foi classi-
ficada pelo conhecimento cientifico e clinico na forma de padroni-
zagOes excludentes. Essa perspectiva fez conformar-se no decorrer
do século XVIIl o denominado “corpo normal”, que consistia em um
parametro arbitrario de humanidade fundamentada em uma série
de atributos considerados indispensaveis para se constituir como
um sujeito de direitos. Um individuo que ndo se enquadrasse nes-
ses padrdes era tido como menos apto e, portanto, era excluido
dos ambientes de educagdo, trabalho e convivio social. Dafi surgiu
o capacitismo, fendmeno social e histérico, produto da sucessdo es-
trutural e sistémica de pessoas portadoras de deficiéncia.

(125)

— Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n? 13.146/2015): conhecida
também como como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, trata-se
de um grupo de diretrizes que voltadas a seguridade da promogdo,
em isonomia de condigdes, do exercicio das liberdades e dos direi-
tos fundamentais por pessoas portadoras deficiéncia, para fins de
sua cidadania e inclusdo na sociedade. A LBI tem sua importancia
na desconstrucdo dessa tradigdo historica, estabelecendo a defi-
ciéncia como caracteristica indissociavel do contexto, por se realizar
na interagdo de um sujeito portador de um ou mais atributos diver-
gentes do parametro. Alids, a deficiéncia — independentemente de
sua ordem — existe apenas na relagdo com uma realidade satura-
da de barreiras para inclusdo total do individuo que a porta. Esses
impedimentos podem ser de ordem arquitetonica (banheiros ndo
adaptados, passagens estreitas, etc.), nos transportes (auséncia de
corrimdo e rampas etc.), tecnoldgicas (que impedem o acesso a tec-
nologia), urbanistica (auséncia sinal sonoro em semaforos e de piso
tatil, calgada desnivelada, etc.), na comunicagdo (auséncia texto al-
ternativo, de libras e legendas).

Democracia: na educa¢do democratica, a decisdo sobre seu
destino é prerrogativa de todos. A divisdo das responsabilidades e
as resolugGes capazes de modificar a posi¢do de cada um sdo toma-
das no coletivo, englobando os administradores, os funciondrios, o
corpo docente e os pais dos alunos. Assim, cada um estd responsa-
vel por si mesmo e pelos outros.

— Aprendizagem na Escola Democratica: essa abordagem se
fundamenta no incentivo e na pratica do desejo de aprender e en-
sinar. Essa escola se baseia em trés principios: 1) autogestdo - em
que os sujeitos que fazem parte de uma experiéncia de Educagdo
Democratica sdo responsaveis por ela; 2) prazer do conhecimento -
porque se acredita que o aprendizado proporciona prazer e alegria
e, sendo assim, aos individuos que se envolvem nesse processo ndo
se aplicam disciplinas ou puni¢des; 3) ndo existe hierarquia no co-
nhecimento, pois, de acordo com esse principio, os conhecimentos
cientifico, académico, comunitario, tradicional e religioso sdo res-
peitados, valorizados e se desenvolvem exatamente no seu contato.

Cultura: além da socializa¢do, a educagdo cultural tem a capa-
cidade de integrac¢do dos diversos saberes e a promogdo de seu de-
bate em sala de aula. Sabe-se que a socializagdo do conhecimento é
missdo da escola, mas também é sua fungdo observar e abordar as
manifestagdes culturais como meio de ensinar e socializar os estu-
dantes. Para que a cultura possa nutrir o processo de aprendizagem,
é importante invalidar o carater excludente do curriculo tradicional
de muitas escolas, pois isso reforca as desigualdades sociais, diante
da adogdo de parametros culturais discrepantes a realidades dos
educandos. Para que haja uma cooperagdo entre a educagdo e a
cultura, é crucial desconstruir certos esteredtipos que ainda vagam
nas mentes tanto de professores quanto de alunos, que insistem
em legitimar como cultura somente as datas comemorativas tradi-
cionais e as festas popularmente conhecidas. Diante desse cenério,
surge a necessidade de postar atengdo as demais culturas como um




principio de riqueza que pode aprimorar o processo ensino-apren-
dizagem, adotando metodologias adequadas para que o educador
possa atingir os resultados esperados. A cultura é o componente
fundamental no processo ensino-aprendizagem, sendo necessario
que a escola a incorpore em seu contexto e a insira nos seus curri-
culos, projetos e demais a¢des pedagdgicas.

— Daltonismo cultural: uma pratica docente multiculturalmente di-
recionada, (que desafie os obstaculos estabelecidos pela diversidade
de culturas na sociedade e nos espagos de ensino) exige uma conduta
de superacdo do ‘daltonismo cultural’, tdo comumente observado nas
escolas e agente da negligencia do ‘arco-iris de culturas’. O exercicio do-
cente orientado nesse sentido requer, ainda, uma abordagem de valo-
rizagdo da bagagem cultural resultante da Requer uma perspectiva que
valorize e leve em conta a riqueza decorrente da presenca de culturas
diversas no ambiente de aprendizado (CANDAU, 2003).

— Os processos de ensino e aprendizagem

Definicdo: o processo de ensino-aprendizagem (PEA) é de-
finido como um sistema de transferéncia de conhecimento entre
professores e alunos, devendo se basear na objetividade do que é
necessario ao aprendizado do educando. Ndo se pode exercer uma
educacdo superficial, mas uma educagdo que se proponha a apren-
dizagem e o desenvolvimento, visando a transformacgdo de pensa-
mento dos educandos. A atua¢do do professor deve ser calcada na
continua reflexdo sobre o modo como o ensino é propiciado no am-
biente escolar e se hd correspondéncia com a teoria compreendida.

Componentes pessoais do PEA: professor e aluno.

Componentes ndo pessoais do PEA:

1. problema: manifesta a demanda social. Estabelece a cir-
cunstancia existente no objeto de estudo e que exige a agdo de um
sujeito para a sua modificagdo, para atendimento da demanda e
cumprimento do objetivo [Por que se ensina e aprende?].

2. objeto: trata-se do ambito portador do problema, que, ao
progredir, transforma-se na solugdo para o problema, levando ao
alcance do objetivo [O que se desenvolve?].

3. objetivo: consistem nas aspiracdes ou objetivos a se alcangar
no PEA para se atingir as mudangas pretendidas tanto nos educan-
dos quando nos educadores [Por que ensinar e por que aprender?].

4. conteudo: compreende toda cultura acumulada pela hu-
manidade e que deve ser objeto de aprendizado pelos educandos,
como forma de se atingir os objetivos estabelecidos [O que se ensi-
na e o que se aprende?].

5. método: trata-se da forma, isto €, a programacdo que se deve
seguir no PEA para que os educandos possam se apropriar de todo
o conteudo transmitido e, assim, cumprir os objetivos [Como se en-
sina e como se aprende?].

6. meios: consistem nos objetos materiais dos quais se fazem
uso no PEA como suporte das metodologias, a fim de que os edu-
candos possam se apropriar do conteudo transmitido mais eficiente
e eficazmente possivel, e, assim, cumprir os objetivos [Com o que se
ensina e com o que se aprende?].

7. formas organizavas: compreende toda ordenacgdo externa
que o PEA adota em conformidade com os objetivos que os edu-
candos devem atingir e com o conteudo a ser assimilado [Como or-
ganizar a relagdo educador/educando?].

8. avaliagdo: reflete as mudancas realizadas pelos educandos,
se estdo ou ndo em conformidade com o objetivo [Qual foi o nivel
de aprendizado?].

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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AUTONOMIA DA ESCOLA

Autonomia da escola: contexto e alguns pré-requisitos

A valorizagdo do fortalecimento e autonomia de unidades que
executam as atividades fins das organiza¢des ndo é um fendbmeno
que ocorre apenas na educagdo. Insere-se num processo mais am-
plo pelo qual vém passando as sociedades modernas®.

O aparecimento das novas tecnologias de informagdo, comuni-
cac¢do e produgdo provocou mudangas ndo apenas ha organiza¢do
do trabalho, mas gerou uma crise nas grandes organizagGes hierar-
quicas e verticalizadas que foram compativeis com o surgimento
dos Estados Nacionais. A sociedade moderna torna-se mais comple-
xa pela combinagdo entre sistemas de informacdo e comunicagdo
em larga escala e cada vez mais acessiveis a um maior numero de
pessoas e a redescoberta de que “motivagdo, criatividade, inicia-
tiva, capacidade de aprendizagem, todas essas coisas ocorrem no
nivel dos individuos e das comunidades de dimensdes humanas nas
quais eles vivem o seu dia-a-dia”.

Torna-se cada vez mais dificil e ineficaz controlar de forma cen-
tralizada e vertical as atividades fins das organizag¢des e sistemas é
isto e ainda mais verdadeiro para a estrutura do aparato estatal. As
grandes organizag¢des, privadas ou publicas, acabaram por desen-
volver uma multiplicidade de estruturas centralizadas que se torna-
ram fins em si mesmas, perdendo de vista as necessidades de seus
usuarios e as da sociedade.

Tornou-se, portanto, imperativo a partir da incorporagdo de
novas tecnologias de gerenciamento, reestruturar as grandes ma-
quinas burocraticas, redirecionando para suas atividades fins mais
recursos, capacidade de iniciativa e inovagao, bem como responsa-
bilidade pelos servigos que prestam. Esse redirecionamento tem se
revelado possivel e necessario pela incorporagdo de tecnologias mi-
cro organizacionais de informac¢do que permitem adotar controles
centralizados mais flexiveis, combinados com um forte componente
de avaliagdo de produto ou de resultados.

Nesse contexto mais amplo das mudangas que as novas tecno-
logias estdo impondo as grandes organizages, a descentralizagdo
dos sistemas de ensino seria uma estratégia cujo objetivo final es-
taria na autonomia das escolas, reduzindo no minimo indispensavel
os ordenamentos e controles centrais e homogéneos, e abrindo es-
pacgo para que diferentes identidades escolares construissem seu
préprio projeto pedagégico e de desenvolvimento institucional.
Esse processo aparentemente simples em sua formulagdo, é extre-
mamente complexo ao nivel de sua execucgdo se for considerado o
gigantismo, a centralizacdo e a forte presenca de interesses politicos
clientelistas, corporativos e ideoldgicos que as multiplas estruturas
dos sistemas de ensino incorporaram ao longo de seu crescimento.

Desde logo se impde como requisito indispensavel a maior au-
tonomia das escolas a existéncia de um sistema externo de avalia-
¢do de resultados, aferidos pela aprendizagem dos alunos de con-
teudos basicos e comuns, para evitar a fragmentagdo bem como
criar mecanismos de responsabilidade e prestacdo de contas pelos
resultados alcangados. Por outro lado, e sobretudo no caso dos ser-
vigos publicos como a educagdo, a efetividade desse processo de
descentralizagdo depende da adogdo de sistematicas compativeis
de financiamento que conduzam n3do sé a racionalizagdo do uso dos
recursos, mas a um aumento significativo do montante destinado

1 MELLO, Guiomar Namo de. Autonomia da escola: possibilidades, limites e
condigbes. Cadernos Educagdo Bdsica. Série Atualidades Pedagdgicas. Volume
I — MEC, 19 edigéio, Brasilia, DF, 1993.




as atividades de ensino que ocorrem nas escolas, remuneragdo
de professores, instalagBes, equipamentos, entre outros, e a uma
gradativa diminui¢do dos recursos gastos com orgdos centrais de
apoio. Isso requer, por sua vez, um conhecimento bem mais apura-
do do que hoje existe da estrutura de custos do setor educacional
tanto publico quanto privado.

Os riscos e limitagdes da autonomia da escola

Procurou-se evidenciar que tanto movimentos que estdo ocor-
rendo no ambito interno dos sistemas de ensino como nas demais
instancias e instituicGes sociais apontam na dire¢do da autonomia
da escola. Todavia essa diregdo ndao tem ainda marcos seguros e
pode estar sujeita a riscos e modismos.

Os estudos empiricos e avaliativos sdo poucos. Os interrogan-
tes e duvidas que estdo surgindo na formulagdo de politicas visando
atribuir maior autonomia as escolas, evidenciam ndo sé a falta de
seguranca técnica como as dificuldades politicas que existem, as
quais podem levar essas politicas a produzir efeitos indesejaveis ou
até mesmo opostos aos que se tem como meta final, ou seja, um
ensino de melhor qualidade com equidade.

Receios de diversas naturezas sao despertados quando se dis-
cute a autonomia da escola, sobretudo no ambito da formulagdo
de politicas educacionais. Educadores e dirigentes que conhecem
capacidade de reconcentragao de poder que possuem os aparatos
publicos em todos os niveis, receiam que as instancias locais e a
prépria escola tornem-se também centros de decisdo inacessiveis,
impermeaveis as necessidades de aprendizagem de seu alunado e
vulnerdveis a interferéncia do autoritarismo e clientelismo politico.

Da mesma forma os que se preocupam com a necessdria uni-
dade dos sistemas de ensino temem com razdo a fragmentagdo que
poderia resultar de um processo sem controle de autonomizagao
das escolas sem cuidar da sua capacidade de gestdo e de meca-
nismos que assegurem a recuperag¢do da visdo de conjunto. Outro
motivo de temor decorre da instabilidade e descontinuidade poli-
tica em paises como 0s nossos, que pode resultarem danos para a
educacdo.

Seja porque novos dirigentes podem refuncionalizar a meta de
autonomia para transforma-Ila, na pratica, em abandono e descom-
promisso ao poder publico, seja porque recuos num processo de
descentralizagdo que visa a escola podem desarticular seu modo de
funcionamento tradicional sem que tenha havido tempo de conso-
lidar formas mais autébnomas de gestao.

Todos esses receios sao procedentes e legitimos. Quando ob-
servados o funcionamento da maioria das escolas publicas e boa
parte da particulares, vé-se o quanto elas também desenvolveram
um padrdo de gestdo centralizado, sem responsabilidades compar-
tilhadas e sem preocupagdo em prestar de contas a comunidade,
incorporar as aspira¢des de seu alunado, integrar-se com seu meio
social.

A avaliagdo do processo de municipalizagdo no Brasil, por
exemplo, revela um quadro desalentador no qual o aluno munici-
pal custa menos e em geral recebe um ensino de pior qualidade.
A reconcentragdo do poder no dmbito das Prefeituras acabou au-
mentando as desigualdades educacionais uma vez que, na politica
do pais, o municipio é a instancia mais fragil e desprovida de capa-
cidade de decisdo.

Por outro lado, o ambito municipal, mesmo sendo fragil em
face da esfera estadual e federal, tende a reproduzir os mesmos
padrdes de centralismo- clientelismo que permeia o aparato do Es-
tado como um todo.
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O temor da fragmentacdo justifica-se pelos antecedentes. Ja se
assistiu a imposi¢gdo de modelos curriculares e pedagdgicos localis-
tas e estreitos em nome do respeito a cultura e autonomia local.

Da mesma forma, constata-se, até com perplexidade, mudan-
¢as de governo e instabilidades politico-institucionais refuncionali-
zarem propostas que acabaram ou ndo produzindo resultado algum
ou produzindo resultados contrarios a sua formulagdo de origem.
Mais do que isso, interrompem-se processos de inovagao e melho-
ria do ensino sem avalia-los sé porque foram iniciados por outras
administragdes.

Uma vez reconhecida a legitimidade desses receios é preci-
so, no entanto, indagar até que ponto em muitos casos os danos
causados pela reconcentragdo do poder, pela fragmentagao e pela
instabilidade politica, ndo decorrem exatamente da fragilidade das
escolas em face das decisdes centrais e das mudangas de dirigentes
das instancias onde essas decisdes sdo tomadas.

A municipalizagdo do ensino, no Brasil pelo menos, nunca teve
como meta o fortalecimento da escola. A disputa em torno de qual
esfera de governo deve administrar o ensino fundamental acabou
deixando em segundo plano a unidade escolar propriamente dita,
suas necessidades e caracteristicas.

A vulnerabilidade diante da instabilidade politica decorre da
falta de sustentacdo vinda da prépria escola para garantir a conti-
nuidade de muitos projetos somada a falta de um projeto educa-
cional da prépria sociedade. Os modelos curriculares, tanto os de
carater nacional ou local, nunca foram, na realidade, formulados
pelas préprias escolas e sim por instancias altamente centralizadas
do préprio governo federal, pelo menos no caso brasileiro.

O localismo e a fragmentacgdo, portanto, ndo partiram da es-
cola, mas do centro para a periferia do sistema. Poucos foram os
processos de descentralizagdo que levaram a sério a mudanga nos
padroes de financiamento para tornar realidade a meta da auto-
nomia financeira das unidades escolares, e de adequagdo de seus
custos a realidades sociais diferentes, visando uma redistribuicdo
democratica dos recursos, corrigindo desigualdades.

Com isso ndo se quer defender o fortalecimento e a autonomia
da escola como uma panaceia, mas apenas afirmar que ela até hoje
nao foi efetivamente implementada de modo consequente num
processo amplo de revisdo da estrutura e do funcionamento do sis-
tema de ensino.

Se for dada a oportunidade de fazer esse caminho, os receios
nao devem impedir de tentd-lo. Mecanismos para prevenir ou
atenuar alguns dos riscos ja estdo formulados, ao menos proviso-
riamente, e um processo de acompanhamento por investigagdo e
avaliagdo poderia auxiliar na corregao dos desacertos que provavel-
mente vdo ocorrer.

DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO

— Introdugdo

A democratizagdo do ensino é um pilar fundamental para a
construgdao de uma sociedade justa e equitativa. No Brasil, esse pro-
cesso busca garantir que todos os cidaddos tenham acesso iguali-
tadrio a educagdo de qualidade, independentemente de sua origem
socioeconOmica, raga, género ou localizagdo geografica. Este direito
é assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a
educagdo como um direito de todos e um dever do Estado.




Historicamente, a educagdo no Brasil tem sido marcada por
profundas desigualdades. Desde o periodo colonial até meados do
século XX, o acesso ao ensino era privilégio de uma minoria, com
vastas parcelas da populacdo — especialmente negros, indigenas e
pobres — excluidas do sistema educacional. Somente nas ultimas
décadas, com a implementacgdo de politicas publicas especificas e a
mobilizacdo da sociedade civil, o pais tem avangado na dire¢cdo de
um sistema educacional mais inclusivo.

A importancia da democratizagdo do ensino vai além do sim-
ples acesso a escola. Envolve a garantia de condi¢des adequadas
para a permanéncia e o sucesso escolar de todos os estudantes, a
promogado de um curriculo que reflita a diversidade cultural e social
do pais, e a valorizagdo dos profissionais da educac¢do. Além disso, a
democratizagdo do ensino é essencial para a formagao de cidadaos
criticos e ativos, capazes de contribuir para o desenvolvimento sus-
tentavel e democratico do Brasil.

— Histérico da Democratiza¢do do Ensino no Brasil

Periodo Colonial e Império

Durante o periodo colonial, a educagdo no Brasil era extrema-
mente elitista e restrita. As poucas instituicGes de ensino existen-
tes eram voltadas para a formagdo de clérigos e a elite colonial. A
educacdo era oferecida principalmente por ordens religiosas, como
os jesuitas, que focavam na catequese e na educagdo dos filhos da
elite. A populagdo indigena e escravizada, composta principalmente
por africanos, era amplamente excluida desse processo educacio-
nal.

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808, houve al-
gumas mudancas significativas. Foram fundadas escolas e institui-
¢Oes de ensino superior, como a Academia Real Militar e os cursos
de medicina no Rio de Janeiro e em Salvador. No entanto, essas
mudancas ainda beneficiavam apenas uma pequena parcela da po-
pulagdo.

Primeira Republica

A proclamacgdo da Republica em 1889 trouxe consigo algumas
reformas educacionais, mas a democratizacdo do ensino ainda
estava longe de ser uma realidade. Durante a Primeira Republica
(1889-1930), o sistema educacional brasileiro continuou elitista e
excludente. As politicas educacionais eram descentralizadas, e a
responsabilidade pelo ensino primdrio era dos estados e munici-
pios, o que resultava em grandes disparidades regionais.

Era Vargas e a Criagdo do MEC

A Revolugdo de 1930, liderada por Getulio Vargas, marcou um
periodo de centralizagdo e reformas significativas na educagao bra-
sileira. Em 1931, foi criado o Ministério da Educac¢do e Saude Publi-
ca, que mais tarde se tornaria o Ministério da Educa¢do e Cultura
(MEC). A década de 1930 também viu a promulgacdo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) em 1961, que
estabeleceu diretrizes gerais para a educag¢do no pais.

Ditadura Militar

Durante o regime militar (1964-1985), houve uma expansdo do
sistema educacional, com énfase no ensino técnico e profissiona-
lizante. No entanto, a qualidade do ensino e a democratizagdo do
acesso ainda eram questdes problematicas. A reforma educacional
de 1968 tentou modernizar o ensino superior, mas a repressao poli-
tica e a censura limitaram a liberdade académica e o debate critico.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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Constituicdo de 1988 e a Nova LDB

A redemocratizagdo do Brasil em 1985 trouxe uma nova era
para a educagdo. A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco fun-
damental, ao estabelecer a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia, garantindo ensino gratuito em todos
os niveis e determinando a aplicagdo de recursos publicos para a
educacdo.

A nova LDB, aprovada em 1996, consolidou esse avango, esta-
belecendo diretrizes mais inclusivas e equitativas para a educagao
nacional. A LDB de 1996 destacou a importancia da gestdo demo-
cratica do ensino publico e da valorizacdo dos profissionais da edu-
cacdo, além de promover a inclusdo e a diversidade no curriculo
escolar.

Politicas Recentes

Nas ultimas duas décadas, diversas politicas publicas tém sido
implementadas para promover a democratizacdo do ensino no
Brasil. O Plano Nacional de Educac¢do (PNE), com metas e diretri-
zes para a educacgdo até 2024, é um exemplo significativo. Entre as
iniciativas mais importantes estado:

e FUNDEB (Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento da
Educagdo Bdsica e de Valorizagéio dos Profissionais da Educagéo):
Criado em 2007 e renovado em 2020, o FUNDEB é crucial para o
financiamento da educagdo bdasica no Brasil.

® Programa Bolsa Familia: Langado em 2003, este programa
de transferéncia de renda condicionada teve um impacto positivo
na frequéncia escolar de criangas e adolescentes de familias de bai-
xa renda.

e Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012): Esta lei estabelece a re-
serva de vagas em universidades federais e institutos federais de
ensino técnico e tecnoldgico para estudantes de escolas publicas,
negros, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia.

e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec): Criado em 2011, o Pronatec visa expandir e democrati-
zar o acesso a educacgdo técnica e profissional.

Desafios Atuais

Apesar dos avangos, a democratizagao do ensino no Brasil ain-
da enfrenta desafios significativos. A desigualdade regional, a qua-
lidade do ensino, a evasao escolar e a inclusdo digital sdo questdes
gue precisam ser continuamente abordadas. A pandemia de CO-
VID-19, por exemplo, expds e ampliou as desigualdades existentes,
destacando a importancia da inclusdo digital e da adaptagdo das
politicas educacionais as novas realidades.

A democratizagdo do ensino no Brasil € um processo continuo
e multifacetado, marcado por avancos significativos e desafios per-
sistentes. Desde o periodo colonial até os dias atuais, o pais tem
buscado ampliar o acesso a educagdo e garantir a qualidade do en-
sino para todos.

A histéria da educagdo brasileira reflete a luta por igualdade e
inclusdo, e continua sendo uma area crucial para o desenvolvimen-
to sustentavel e democratico do pais.

— Politicas Publicas para a Democratiza¢do do Ensino

A democratizagdo do ensino no Brasil tem sido impulsionada
por uma série de politicas publicas destinadas a ampliar o acesso e
melhorar a qualidade da educagdo em todos os niveis. Essas politi-
cas visam corrigir desigualdades historicas e garantir que todos os
cidaddos tenham oportunidades educacionais equitativas. A seguir,






