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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS VERBAIS
E NAO VERBAIS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto €, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
€ necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungGes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faca um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagGes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretacdo do
texto aparecem com as seguintes expressoes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...
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DOMINIO DE ELEMENTOS DA SITUACAO COMUNICATI-
VA, PROPOSITO COMUNICATIVO E GENERO TEXTUAL/
DISCURSIVO

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com acgbes
e relagGes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdo > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos solidos. Sua
estrutura comum é: introducdo >

desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informagdes,
definigGes, conceitualizagdes

etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior

TEXTO INJUNTIVO . o
caracteristica sdo os verbos no modo

imperativo.




Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
ndo sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagées ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

¢ Bula

e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

¢ Resenha

e Semindrio

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ADEQUACAO DA LINGUAGEM AS DIVERSAS SITUACOES
COMUNICATIVAS

A adequacdo da linguagem é a capacidade de ajustar a forma
de comunicagdo conforme o contexto, os interlocutores e os objeti-
vos da interagdo. Isso envolve a escolha apropriada de vocabulario,
nivel de formalidade, tom e estilo, garantindo que a mensagem seja
clara e eficaz.

Contextos Comunicativos

A linguagem deve ser ajustada de acordo com o contexto em
gue ocorre a comunicagdo. Alguns dos principais contextos incluem:

- Formal: Utilizado em situagGes oficiais e profissionais, como
reunides de trabalho, apresenta¢des académicas e documentos le-
gais.

- Informal: Usado em interagBes pessoais e descontraidas,
como conversas com amigos e familiares.

- Académico: Empregado em ambientes educacionais, como
salas de aula, seminarios e artigos cientificos.

- Cotidiano: Aplicado em intera¢des diarias e comuns, como
compras, transportes publicos e atendimento ao cliente.

Interlocutores

A linguagem deve ser ajustada conforme o perfil dos interlo-
cutores:

- ldade: Comunicagdo com criangas, jovens, adultos e idosos
requer diferentes abordagens.
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- Nivel de Conhecimento: Adaptar a complexidade do vocabu-
lario e das explicagdes conforme o nivel de conhecimento do inter-
locutor.

- Relagdo: O grau de intimidade e a relagdo hierarquica influen-
ciam o nivel de formalidade (superiores, colegas, clientes, etc.).

Objetivos da Comunicagdo

Os objetivos da comunicagdo também determinam a escolha
da linguagem:

- Informar: Clareza e objetividade sdo essenciais ao transmitir
informacgdes.

- Convencer: Argumentos légicos e persuasivos sao necessarios
em discursos de persuasdo.

- Entreter: Criatividade e leveza sdo importantes em contextos
de entretenimento.

- Instruir: Linguagem didatica e exemplos praticos sdo funda-
mentais ao ensinar.

Nivel de Formalidade

O nivel de formalidade deve ser ajustado conforme a situagdo:

- Formal: Uso de termos técnicos, vocabulario culto, estrutu-
ra sintatica complexa, e evitacdo de girias e expressdes coloquiais.
Exemplo: “Prezados senhores, venho por meio desta...”

- Informal: Linguagem mais simples, uso de girias e expressées
coloquiais, frases curtas. Exemplo: “Oi, gente! Como vocés estao?”

Tom e Estilo

O tom e o estilo da comunicacdo devem refletir a natureza da
interagao:

- Tom Agradavel: Ideal para situagGes amigaveis e de colabo-
ragdo. Exemplo: “Gostariamos muito de ouvir sua opinido sobre...”

- Tom Assertivo: Adequado para situagées em que é necessario
ser claro e direto. Exemplo: “Precisamos concluir este projeto até
sexta-feira.”

- Tom Neutro: Utilizado para situagdes onde a imparcialidade é
importante. Exemplo: “O prazo para submissdo de propostas é dia
30 de junho.”

Exemplos Praticos

- E-mail Profissional:
- Formal: “Prezada Sra. Silva, venho por meio deste informar
gue a reunido agendada para o dia 15 foi remarcada para o dia 20
as 14h.”
- Informal: “Oi Maria, s6 para avisar que a reunido do dia 15 foi
remarcada para o dia 20 as 14h. Qualquer duvida, me avisa!”

- Conversa com Amigos:
- Formal: “Ol3, gostaria de saber se vocé tem disponibilidade
para um encontro no proximo sabado.”
- Informal: “E ai, vamos sair no sabado?”

- Apresenta¢do Académica:
- Formal: “Este estudo objetiva analisar as variaveis socioeco-
ndmicas que influenciam o desempenho escolar.”
- Informal: “A gente vai ver como diferentes fatores sociais e
econdmicos afetam o desempenho dos alunos.”
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Erros Comuns na Adequagao da Linguagem

- Uso Inadequado de Girias e Expressdes Coloquiais em Contextos Formais: Pode transmitir falta de profissionalismo.
- Excesso de Formalidade em Situagdes Informais: Pode criar uma barreira de comunicagao.

- Ndo Considerar o Nivel de Conhecimento do Interlocutor: Pode levar a mal-entendidos e frustracdo.

A adequacdo da linguagem as diversas situagdes comunicativas é crucial para uma comunicagdo eficaz. Considerar o contexto, os inter-
locutores e os objetivos da interagdo ajuda a escolher a forma mais apropriada de expressdo, garantindo clareza e eficacia na transmissdo
da mensagem. Isso envolve ajustar o nivel de formalidade, o tom e o estilo da comunicagdo para atender as expectativas e necessidades
de cada situagdo especifica.

DOMINIO DE MECANISMOS DE COESAO TEXTUAL: ESTRATEGIAS DE REITERACAO E SEQUENCIACAO; DOMINIO DE ME-
CANISMOS DE COERENCIA TEXTUAL: RELACOES LOGICO-SEMANTICAS ESTABELECIDAS NO TEXTO, UNIDADE TEXTUAL E
PROGRESSAO TEMATICA

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relacdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteldo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢des, conjungbes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).

Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

REGRA CARACTERISTICAS EXEMPLOS

Pessoal (uso de pronomes pessoais ou possessivos) —
anafdrica

REFERENCIA Demonstrativa (uso de pronomes demonstrativos e
advérbios) — cataférica

Comparativa (uso de comparagdes por semelhancas)

Jodo e Maria sdo criangas. Eles sdo irmaos.

Fiz todas as tarefas, exceto esta: colonizagao
africana.

Mais um ano igual aos outros...

Substituicdo de um termo por outro, para evitar | Maria estd triste. A menina esta cansada de ficar

SUBSTITUICAO -
repetu;ao em casa.

No quarto, apenas quatro ou cinco convidados.

ELIPSE Omissdo de um termo o " )
(omissdo do verbo “haver”)

Conexdo entre duas oragOes, estabelecendo relagdo | Eu queria ir ao cinema, mas estamos de

CONJUNCAO
entre elas quarentena.

Utilizagdo de sindnimos, hiperénimos, nomes genéricos
COESAO LEXICAL ou palavras que possuem sentido aproximado e
pertencente a um mesmo grupo lexical.

A minha casa é clara. Os quartos, a sala e a
cozinha tém janelas grandes.

Coeréncia

Nesse caso, é importante conferir se a mensagem e a conexao de ideias fazem sentido, e seguem uma linha clara de raciocinio.

Existem alguns conceitos bdsicos que ajudam a garantir a coeréncia. Veja quais sdo os principais principios para um texto coerente:

e Principio da ndo contradigdo: ndo deve haver ideias contraditdrias em diferentes partes do texto.

e Principio da ndo tautologia: a ideia ndo deve estar redundante, ainda que seja expressa com palavras diferentes.

¢ Principio da relevancia: as ideias devem se relacionar entre si, ndo sendo fragmentadas nem sem propdsito para a argumentagao.

e Principio da continuidade tematica: é preciso que o assunto tenha um seguimento em relacdo ao assunto tratado.

e Principio da progressdo semantica: inserir informagdes novas, que sejam ordenadas de maneira adequada em rela¢do a progressao
de ideias.

Para atender a todos os principios, alguns fatores sdo recomendaveis para garantir a coeréncia textual, como amplo conhecimento
de mundo, isto é, a bagagem de informagdes que adquirimos ao longo da vida; inferéncias acerca do conhecimento de mundo do leitor; e
informatividade, ou seja, conhecimentos ricos, interessantes e pouco previsiveis.
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IDENTIFICAGAO DA IDEIA CENTRAL, IDEIAS SECUNDARI-
AS, TESE, FATO, OPINIAO, ARGUMENTO, CONTRA-AR-
GUMENTO, IMPLICITOS E PRESSUPOSTOS

A arte da escrita é, em esséncia, a habilidade de comunicar
pensamentos e ideias de maneira clara e persuasiva. O sucesso des-
ta comunica¢do depende em grande medida da organizagdo e es-
trutura dos paragrafos, as menores unidades de construgdo de um
texto. Neste contexto, o tépico frasal emerge como uma ferramenta
vital, servindo de bussola para o leitor, indicando a dire¢do que o
paragrafo tomard. Da mesma forma, as ideias secunddrias expan-
dem e aprofundam esse ponto central, proporcionando detalhes e
nuances que enriqguecem o argumento.

Contudo, sem os elementos relacionadores, estas ideias pode-
riam flutuar desconectadas, criando um texto fragmentado e dificil
de seguir. Estes conectivos sdo, portanto, a cola que une o tdpico
frasal as ideias secundarias, garantindo que o texto seja mais do
que a soma de suas partes, mas uma argumentacdo coesa e fluida.
Ao compreender a interagdo entre esses componentes, é possivel
ndo s6 melhorar a habilidade de escrita, mas também aprimorar a
capacidade de interpretar e avaliar textos de outros autores.

Topico frasal: a base da argumentagdo

O tdpico frasal é frequentemente visto como o coragao pulsan-
te de um paragrafo, estabelecendo seu ritmo e dire¢do. Ele assume
um papel primordial no contexto do texto dissertativo, funcionando
como um farol que ilumina o caminho para o leitor, revelando o
foco central do conteldo que sera desenvolvido no paragrafo em
questdo.

Definicdo e fungao

A definicdo de tdpico frasal é clara: trata-se da sentenga que
introduz a principal ideia ou ponto a ser discutido no paragrafo. No
entanto, seu papel vai além de uma simples introducdo. Ele serve
como um guia, indicando antecipadamente ao leitor a tematica que
sera abordada, criando uma expectativa e, a0 mesmo tempo, esta-
belecendo um compromisso por parte do escritor de se ater aquela
ideia central.

Diferenciagao e singularidade

Em um texto bem estruturado, cada paragrafo deve possuir
um toépico frasal Unico, evitando repeticdes desnecessarias e garan-
tindo que diferentes aspectos ou facetas de um argumento sejam
abordados de maneira organizada. Esta singularidade permite que
o leitor compreenda claramente a progressdo légica e tematica do
texto.

A relagdo com a tese ou argumento principal

O toépico frasal ndo apenas guia o desenvolvimento do para-
grafo, mas também se relaciona diretamente com a tese ou o argu-
mento principal do texto. Ele é um reflexo, uma ramificagdo dessa
ideia central, trabalhando em conjunto para fortalecer o argumento
do autor. Ao se deparar com um tdpico frasal bem construido, o
leitor pode imediatamente perceber a relevancia daquele paragrafo
para o argumento geral do texto.

Portanto, o tdépico frasal ndo é meramente uma formalidade
ou uma convengdo estilistica. Ele é uma ferramenta poderosa que,
quando utilizada com eficécia, pode aprimorar a clareza, a orga-
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nizagdo e a persuasdo de um texto. Assim, ao dominar a arte de
elaborar toépicos frasais precisos e relevantes, o escritor tem em
mados a chave para criar pardgrafos impactantes e argumentagdes
convincentes.

— Ideias secunddrias: aprofundamento e detalhamento

Ap0s a introdugdo de um tépico frasal em um paragrafo, surge
a necessidade de explorar, detalhar e justificar essa ideia central. E
nesse contexto que as ideias secunddrias ganham relevancia. Elas
funcionam como pilares de sustentagdo do tdpico frasal, enrique-
cendo a argumentacdo e fornecendo o suporte necessario para que
a mensagem do autor seja compreendida em sua totalidade.

Natureza e propdsito

As ideias secundarias, embora derivadas do toépico frasal, pos-
suem sua propria identidade. Elas sdo multifacetadas, podendo
apresentar evidéncias, exemplos, dados estatisticos, experiéncias
pessoais, citagdes de especialistas, entre outros. Seu propdsito pri-
mordial é servir de base para a afirmacao feita no tépico frasal, con-
ferindo-lhe legitimidade e profundidade.

Flexibilidade e diversidade

Ao contrario do tépico frasal, que deve ser claro e direto, as
ideias secundarias tém a liberdade de explorar diferentes vertentes
do tema em questdo. Esta flexibilidade permite ao escritor adotar
diferentes estratégias retdricas, seja para persuadir, informar ou en-
treter o leitor. Assim, dependendo da intengdo do texto, as ideias
secundarias podem variar em tom, estilo e contetdo.

A sinergia com o tépico frasal

Por mais diversas e variadas que sejam, as ideias secundarias
devem sempre manter uma relagdo direta e coesa com o topico fra-
sal. Esta sinergia garante que o paragrafo ndo se desvie de seu pro-
posito inicial e que o leitor ndo se sinta perdido ou confuso durante
a leitura. A consisténcia entre o topico frasal e as ideias secundarias
é fundamental para a integridade e eficdcia do argumento.

— Elementos relacionadores: o que une as ideias

Na arte complexa da escrita, os elementos relacionadores
atuam como sutis, mas cruciais, fios conectivos que tecem as ideias
de maneira harmoniosa e légica. Sem eles, mesmo os argumentos
mais bem construidos podem se tornar fragmentados e descone-
xos, dificultando a compreensao do leitor e comprometendo a flui-
dez do texto.

Fungdo e importancia

Os elementos relacionadores sdo palavras ou frases que es-
tabelecem relagGes de sentido entre as oragdes, sentengas ou pa-
ragrafos. Eles desempenham um papel crucial na construgao da
coesdo textual, indicando ao leitor a relagao légica entre diferentes
partes do texto, seja ela de adigdo, contraste, causa, consequéncia,
entre outras. Ao orientar o leitor sobre como as ideias se conectam,
esses elementos facilitam a interpretacdo e absor¢do do conteudo.

Variedade de conectores

Existem diversos tipos de elementos relacionadores, e sua
sele¢do deve estar em sintonia com a relagdo que se deseja esta-
belecer entre as ideias. Conjung¢des como “e”, “mas”, “portanto” e
“porque”, além de locugGes adverbiais como “em outras palavras”,
“por exemplo” e “além disso”, sdo apenas alguns exemplos desses




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL - LEI
9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§29 A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO 1l
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n? 11.713,
de 2023)

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

Xll - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

(45)

XIlI - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lein? 14.191, de 2021)

TiTULO 1Nl
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdasica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade propria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des
do educando;

VIl - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; (Re-
dacdo dada pela Lei n212.796, de 2013)

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensdveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos
e materiais pedagdgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n?
14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educagao infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n? 11.700, de 2008).




Xl — alfabetizagdo plena e capacitagao gradual para a leitura
ao longo da educagdo basica como requisitos indispensdveis para a
efetivagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-
volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de 2022)

XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de to-
das as instituicdes publicas de educagdo basica e superior a inter-
net em alta velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital
de jovens e adultos, criagdo de contetdos digitais, comunicagdo e
colaboragdo, seguranca e resolucgdo de problemas. (Incluido pela Lei
n? 14.533, de 2023) (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso XIl do caput
deste artigo, as relagbes entre o ensino e a aprendizagem digital de-
verdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortale-
¢am os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno
e que criem espagos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido
pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica internado para
tratamento de salde em regime hospitalar ou domiciliar por tem-
po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagdo bdsica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitdria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redacdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
devera: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criangas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a es-
cola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimentos
de educagdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem de
colocacgdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem como
divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido pela Lei n?
14.685, de 2023)

§22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e
legais.

§39 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipdtese
do §22 do art. 208 da Constitui¢do Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a agdo judicial correspondente.

§49 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§59 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino,
o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes
niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituigdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituigdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposi¢do, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n?
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§19 A prestacao alternativa deverd observar os parametros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido
pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§292 O cumprimento das formas de prestacdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigagdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizagdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§39 As instituicdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequacdo de seu funcionamento as medidas previstas neste
artigo. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia) (Vide para-
grafo Unico do art. 2)

§49 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019) (Vigéncia)

TiTULO IV
DA ORGANIZAGCAO DA EDUCAGAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de
ensino. (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

§19 Caberd a Unido a coordenac¢do da politica nacional de
educacgdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relagao as demais
instancias educacionais.

§29 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;




Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetudos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educag¢do basica e na edu-
cacgdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo;
(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informagGes sobre a educa-
Gao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaborag¢do
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra-
duacdo;

VII-A - assegurar, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de
educagdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicoes
de educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n? 10.870,
de 2004)

§12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade per-
manente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido
terd acesso a todos os dados e informagbes necessarios de todos os
estabelecimentos e érgdos educacionais.

§32 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tui¢Ges de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-
ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribui¢do
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populac¢do a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

VI -assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n?
14.862, de 2024)

VIII —instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Foruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o dis-
posto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art. 11
desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos interesses
dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862, de 2024)

Pardagrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redacdo dada pela Lei n?
14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

Paragrafo uUnico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,
se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica
da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)




VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redacdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizagdo, de prevencao e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidag¢do
sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido pela Lei n?
13.663, de 2018)

X - estabelecer agdes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n2 13.840, de 2019)

XIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educac¢do basica, de acordo com as suas peculiaridades e con-
forme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei n? 14.644,
de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos
Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Redagdo dada pela Lei n? 14.644, de 2023)

§12 O Conselho Escolar, 6rgdo deliberativo, sera composto do
Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das comuni-
dades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes catego-
rias: (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e ad-
ministradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exergam atividades admi-
nistrativas na escola; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IIl — estudantes; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

V —membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n® 14.644,
de 2023)

§22 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de ca-
rater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento dos
Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagdo do processo
democratico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias
decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da educagao, nortea-
do pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — democratizagdo da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei
n? 14.644, de 2023)
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IIl — qualidade social da educagdo. (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

§32 0 Férum dos Conselhos Escolares sera composto de: (Inclu-
ido pela Lei n? 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do érgdo responsavel pelo sistema
de ensino; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-
cunscri¢do de atuagdo do Forum dos Conselhos Escolares. (Incluido
pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escola-
res publicas de educacgdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-
to)

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicGes de educacdo superior mantidas pela iniciativa
privada; (Redacdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educagao.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educac¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicGes do ensino fundamental, médio e de educacdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

11l — 0s drgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitdrias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§19 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e
Il do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,
atendidas a orientagdo confessional e a ideologia especificas. (Inclu-
ido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§29 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrdpicas, na
forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

| -(Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

Il - (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)

IV - (Revogado pela Lei n? 13.868, de 2019)




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor Magistério Classe A

LEGISLACAO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Prezado Candidato, o tema supracitado, ja foi abordado na
matéria de Conhecimentos Pedagdgicos

HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS

A histéria das ideias pedagdgicas abrange a evolugdo do
pensamento sobre a educagdo ao longo do tempo, incluindo as
teorias, praticas e filosofias que moldaram a forma como a educagdo
é compreendida e implementada. Aqui estdo alguns dos principais
marcos e pensadores na histdria das ideias pedagdgicas:

Antiguidade

Grécia Antiga
- SAcrates (470-399 a.C.): Introduziu o método socratico, que
usa a dialética para promover o pensamento critico e a descoberta
de verdades.

- Platdo (427-347 a.C.): Fundador da Academia, uma das
primeiras instituicdes de ensino superior. Defendia uma educagao
gue desenvolvesse tanto o corpo quanto a mente.

- Aristételes (384-322 a.C.): Fundador do Liceu. Enfatizou a
educacdo baseada na observacgdo e na ldgica, vendo a educagdo
como um meio para alcancar a virtude e a felicidade.

Roma Antiga
- Cicero (106-43 a.C.): Enfatizou a importancia da retdrica e da
oratdria na educagao.
- Quintiliano (35-100 d.C.): Autor de “Institutio Oratoria”,
defendendo uma educag¢do ampla e pratica para formar cidadaos
eloquentes e virtuosos.

Idade Média

Santo Agostinho (354-430)
- Defendeu a educagdo como um meio para alcangar a
compreensdo divina e a salvagdo, integrando filosofia classica com
teologia crista.

Tomas de Aquino (1225-1274)
- Sistematizou a filosofia aristotélica com a teologia
cristd, defendendo uma educagdo que buscasse a verdade e a
compreensio de Deus.

Renascimento
Erasmo de Roterda (1466-1536)

- Enfatizou aimportancia da educagdo humanista, promovendo
o estudo das linguas classicas e a moralidade.
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Comenius (1592-1670)
- Conhecido como o “pai da educacdo moderna”. Defendia
uma educagdo universal e prop0s métodos de ensino baseados em
estagios de desenvolvimento infantil.

lluminismo

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
- Autor de “Emilio, ou Da Educagdo”. Propds que a educagdo
deve respeitar a natureza da crianga, promovendo a aprendizagem
através da experiéncia e do desenvolvimento natural.

John Locke (1632-1704)
- Enfatizou a importancia da experiéncia na formacdo da
mente, promovendo uma educagdo liberal que desenvolvesse a
razdo e a virtude.

Século XIX

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
- Defendeu uma educagdo centrada na crianga, combinando
desenvolvimento intelectual, moral e fisico.

Friedrich Froebel (1782-1852)
- Fundador do jardim de infancia, acreditava que a brincadeira
era fundamental para o desenvolvimento infantil.

Herbert Spencer (1820-1903)
- Prop6s uma educagdo cientifica e pratica, preparando os
individuos para a vida através do conhecimento Util e aplicavel.

Século XX

John Dewey (1859-1952)
- Pioneiro da educagdo progressista, enfatizou a aprendizagem
através da experiéncia e a importancia da democracia na educagdo.

Maria Montessori (1870-1952)
- Desenvolveu o método Montessori, promovendo a
autonomia e a autoaprendizagem das criancas em ambientes
preparados.

Lev Vygotsky (1896-1934)
- Destacou a importancia do contexto social e cultural
na aprendizagem, introduzindo conceitos como a “zona de
desenvolvimento proximal”.

Jean Piaget (1896-1980)
- Desenvolveu a teoria do desenvolvimento cognitivo,
identificando estagios especificos de desenvolvimento intelectual
nas criangas.




Paulo Freire (1921-1997)
- Conhecido por sua pedagogia critica, enfatizou a educagao
como um ato de liberdade e transformagdo social, introduzindo
conceitos como a “consciéncia critica”.

Século XXI

Tecnologia e Educagao
- O surgimento da internet e das tecnologias digitais
transformou a educagdo, promovendo o aprendizado online, a
educacdo a distancia e o uso de recursos multimidia.

Educagdo Inclusiva
- Crescente foco na inclusdo e equidade na educagdo,
garantindo que todos os alunos, independentemente de suas
diferencgas, tenham acesso a uma educacdo de qualidade.

Educagdo Socioemocional
- Reconhecimento da importancia do desenvolvimento
socioemocional na educagdo, integrando habilidades como
empatia, resiliéncia e colaboragdo nos curriculos.

A histdria das ideias pedagdgicas mostra uma evolugdo
continua no entendimento de como as pessoas aprendem e como a
educacgdo pode ser estruturada para melhor atender as necessidades
dos individuos e da sociedade. Desde as filosofias classicas até as
abordagens modernas, cada periodo trouxe novas perspectivas e
praticas que continuam a influenciar a educagdo atual.

TEORIAS DA APRENDIZAGEM

As teorias de aprendizagem visam a identificagdo dos processos
implicados nas praticas de ensino-aprendizagem, tendo como
principio a aceitagdo da evolugdo cognitiva do ser humano. Com
base nisso, dedica-se a elucidar o elo entre os saberes prévio e recém
adquirido. De acordo com esse conceito, o aprendizado consistiria,
fundamentalmente, no reconhecimento individual e na relagdo por
meio das interagdes sociais — ndo somente na construgao do saber
e da inteligéncia, como tradicionalmente defendido.

As acOes pedagdgicas estdo fundamentadas em seis teorias,
gue sdo:

Teoria Cognitiva da Aprendizagem (TCA): desenvolvida
pelo psicélogo estadunidense Jerome Bruner, a TCA afirma que
a aprendizagem significa constru¢do do conhecimento de modo
relevante a partir daquilo que ja se conhece. Essa teoria tem foco
nas agdes de pensar, raciocinar e tomar decisdes (as operagGes
cognitivas) e ndo nos frutos ou na transformagdo de comportamento,
preconizados pela Teoria Comportamental (Behaviourism).

Teoria Experiencial: com origens nas teorias de iluministas de
René Descartes e Thomas Hobbes, o intermediador pode realizar a
aplicagao dessa teoria de forma intencional tanto previamente ao
contato e interagdo com o objeto de conhecimento, como durante
ou posteriormente a isso. A teoria experimental concentra-se na
experiéncia individual como embrido do aprendizado, isto &, o
aprendizado é gerado a partir da experiéncia. Assim, o curriculo
pedagdgico deve fundamentar-se em um modelo versatil, inclusivo
e abrangente, considerando as experiéncias, as caréncias e também
especificidades de cada um dos alunos.
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Teoria da Carga Cognitiva: foi criada pelo psicélogo John
Sweller, objetivando o desenvolvimento de técnicas de design
instrucional a partir de um padrao arquitetdnico cognitivo humano.
Essa teoria é muito pertinente para o entendimento do panorama
tecnoldgico contemporaneo, no qual os recursos digitais inserem-
se “magicamente” nos processos de ensino e de aprendizagem.

Teoria Social Cognitiva: também conhecida como Teoria da
Aprendizagem Social, essa proposicao é defendida por Albert
Bandura. Contudo, aideia de aprendizagem social esta sobrepujada,
0 que torna necessaria a busca por novas abordagens para descrever
com maior clareza o papel atuante, conferido aos individuos na
jornada de aprendizado, bem como a interlocugdo feita por eles
com o agente principal desse processo, o ambiente/contexto.

Teoria de Fitts e Posner: os psicélogos Paulo Fitts e Posner
criaram uma proposta que busca elucidar a aquisicdo das habilidades
motoras, com base em trés etapas, que sdo:

1) fase cognitiva: o0 momento em o aprendiz realiza a
intelectualizagdo da atividade, quando a habilidade é adquirida;

2) Fase associativa: etapa na qual a atuagdo do individuo
aproxima-se da habilidade;

3) fase da autonomia: quer dizer, a etapa na qual a habilidade se
automatiza por completo, podendo a atividade ser desempenhada
sem a necessidade de muito se pensar sobre ela.

Andragogia: segundo definicdo elaborada pelo educador
Malcolm Knowles, Andragogia é a arte e a ciéncia, voltada para a
ajuda dosadultos nacompreensdo e aprendizado do seu processo de
ensino. De fato, hd importantes distingdes entre adultos e criangas,
o que, logicamente, leva a distintos processos de aprendizagem nas
mesmas pessoas, nos diversos estagios de sua vida.

O estudante na fase adulta apresenta muitas caracteristicas,
e estas devem ser consideradas durante o processo de ensino-
aprendizagem, por exemplo, a maturidade, que atribui
independéncia ao individuo. As vivéncias dos adultos propiciam-
lhes erros e acertos, queimaram profundamente suas vidas e sua
personalidade.

DIDATICA

— Didatica: um pouco de histdria

A histdria da Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino,
isto é, desde que alguém pela primeira vez se propds, institucional-
mente, a ensinar a outrem alguma coisa. No entanto, para Libaneo,
o termo “didatica” surge quando adultos come¢am a intervir na ati-
vidade de aprendizagem das criangas e jovens, através da dire¢do
deliberada e planejada do ensino, ao contrario das formas de inter-
veng¢do mais ou menos espontaneas de antes®.

Assim, ao se estabelecer a intengdo propriamente pedagdgica
na atividade de ensinar, a escola torna-se uma instituicdo onde este
processo passa a ser sistematizado conforme niveis, tendo em vista
a adequacdo as possibilidades das criangas, as idades e ao ritmo de
assimilagdo dos estudos.

Como campo tedrico elaborado, a Didatica passou a existir
no século XVII, quando Jodo Amos Comenius, pastor protestante
que viveu na Tchecoslovaquia, publicou uma obra cldssica sobre o

1 LIMA VERDE, Euddxio Soares. Diddtica e seu objeto de estudo. Tere-
sina: EDUFPI, 2019.




assunto, A Didatica Magna, que pode ser considerado o marco de
fundagdo da disciplina, tanto pelo seu pioneirismo quanto pela sua
influéncia, na época, e mesmo muito tempo depois.

Esse educador revolucionou a educacgdo da sua época, defenden-
do a “escola para todos”, a pedagogia da fabrica, dos trabalhadores,
numa fase em que a educagao escolar era privilégio dos que perten-
ciam ao clero e a nobreza. Comenius desenvolveu ideias avangadas
para o seu tempo e teve influéncia direta sobre o trabalho docente,
em contraposigdo as ideias conservadoras da nobreza e do clero.

Empenhou-se em desenvolver métodos de instru¢do mais rapi-
dos e eficientes, partindo da observagdo e da experiéncia sensorial.
Era intengdo de Comenius que todas as pessoas usufruissem dos
beneficios do conhecimento.

Sonhava elaborar um método geral que chamava de “Método
do Desenvolvimento Natural”, tratado da arte de ensinar tudo a to-
dos, o qual serviria para ensinar qualquer assunto a qualquer pes-
soa, em qualquer nivel, especialmente a ler e escrever, come¢ando
pela lingua materna, numa época em que predominava o latim. No
entanto, ndo se tem conhecimento, com precisdo, da formulagdo
desse método.

Comenius valorizava o processo indutivo como sendo a melhor
forma de se chegar ao conhecimento generalizado, e aplicou-o na
sua pratica instrucional. Ele afirmava que o método indutivo estava
mais “de acordo com a natureza” e propunha a inclusdo do estudo
dos fendmenos fisicos nos curriculos e nos livros escolares.

Criou um método para o ensino de linguas, de acordo com suas
ideias educacionais, considerado revoluciondrio para aqueles tem-
pos. Até hoje sdo encontrados alguns ecos das propostas pedagdgi-
cas de Comenius, pelo menos da sua pretensdo, ele achava que era
possivel criar um método universal, invariavel, capaz de orientar o
professor no seu trabalho.

Assim, ao ensinar um assunto, o professor deveria:

e Apresentar seu objeto ou ideia diretamente, fazendo de-
monstragdes, pois o aluno aprende através dos sentidos, principal-
mente vendo e tocando;

* Mostrar a utilidade especifica do conhecimento transmitido e
a sua aplicagdo na vida diaria;

¢ Fazer referéncia a natureza e origem dos fendmenos estuda-
dos, isto é, as suas causas;

e Explicar, primeiramente, os principios gerais e s6 depois os
detalhes;

¢ Passar para o assunto ou tdpico seguinte do contelddo apenas
quando o aluno tiver compreendido o anterior.

Como pode-se perceber, esses pressupostos da pratica docente
que sdo utilizados até hoje ja eram proclamados por Comenius em
pleno século XVII.

O que é Didatica

A Didatica é um ramo especifico da Pedagogia. Enquanto a
Pedagogia pode ser conhecida como filosofia, ciéncia e técnica da
educacdo, que estuda, portanto, a educagao, a instrucao e o ensino,
a Didatica pode ser conceituada como a arte, como a técnica de
ensino.

Conceitua-se didatica como sendo: sintese, sistematizagdo, or-
ganizagdo do trabalho docente. E mais, a maneira como o professor
sintetiza, sistematiza, organiza o conteudo de sua pratica docente
depende de uma tomada de decisdo que, por sua vez, dependera
da fundamentacdo que o professor tenha sobre o seu trabalho e
suas relagdes com o ser humano e com o mundo em que vive.
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O conjunto dessas decisdes é o que constitui o campo da Di-
datica. A diddtica é uma das dreas mais importantes da Pedagogia,
pois ela investiga os fundamentos, as condigdes e os modos de rea-
lizar a educagdo mediante o ensino.

E uma agdo historicamente situada e que faz a Didatica ir se
constituindo como teoria do ensino, ndo para criar regras e méto-
dos validos para qualquer tempo e lugar, mas para ampliar nossa
compreensdo das demandas que a atividade de ensinar produz,
com base nos saberes acumulados sobre essa questao.

A verdade é que o conceito de Didatica tem mudado com o
passar do tempo, estando ligado a sua colocagdo em relagdo a con-
cepgdo de educagdo e a concepgao filosdfica que a orienta.

Conceitos de Didatica

A didatica admite varios conceitos que foram apresentados
a seguir e os justifica como sendo oriundos do ponto de vista de
varias abordagens ou concepg¢bes de educagdo, tais como: Sentido
Etimoldgico; Senso Comum; Abordagem Tradicional; Abordagem
Humanista; Abordagem Tecnicista; Abordagem Sociopolitica; e,
Abordagem Multidimensional ou Fundamental.

e Sentido Etimolodgico
Didatica - deriva da expressdo grega techné didaktiké, que sig-
nifica “arte ou técnica de ensinar”.

e Senso Comum
Didatica - método, técnica, norma, conjunto de principios téc-
nicos; disciplina pratica e normativa; modo, maneira de dar aula.

¢ Abordagem Tradicional

Diddatica - doutrina da instrugao, entendida como um conjunto
de normas prescritivas centradas no método e em regras, no in-
telecto, no conteudo dogmatico. O método mais empregado é o
expositivo, segundo o qual o professor é o centro do processo da
aprendizagem.

A metodologia de ensino tem um carater formal; o professor
atribui um significado dogmatico aos conteudos, concebe o aluno
COMOo um ser passivo, sem autonomia e sem considerar conhecimen-
tos e experiéncias anteriores. Para garantir a atengdo, o siléncio, o
professor usa a disciplina rigida, utilizando inclusive castigos fisicos.

¢ Abordagem Humanista

Didatica - apresenta carater de neutralidade cientifica, de base
psicoldgica, defendendo ideias de “aprender fazendo” e “aprender
a aprender”, sem considerar o contexto politico-social. A caracte-
ristica mais marcante da Didatica é a valoriza¢do da crianga que é
vista como um ser dotado de poderes individuais, cuja liberdade,
iniciativa, autonomia e interesse devem ser respeitados.

Neste sentido, o conteldo da Didatica enfatiza a questdo da
motivagdo para aprender, o atendimento as diferencgas individuais e
aos interesses do aluno, como também uma metodologia que aten-
da a esses aspectos.

¢ Abordagem Tecnicista

Didatica - preocupa-se com as varidveis internas do processo
ensino-aprendizagem, sem considerar o contexto politico-social,
procurando desenvolver uma alternativa ndo psicoldgica, centran-
do-se nos aspectos da “tecnologia educacional”, tendo como preo-
cupacdo basica a eficacia e a eficiéncia do processo de ensino. A
atuagdo da Diddtica esta voltada para o planejamento didatico for-




mal, na formulagdo de objetivos de ensino, na elaboragdo de mate-
riais instrucionais, organizagdo e eficiéncia técnica desse ensino e a
uma avaliagdo objetiva da aprendizagem.

e Abordagem Sociopolitica

Didatica - assume os discursos socioldgico, filoséfico e histori-
co. Ela é questionada, postula uma antididatica e seu papel devera
ir além dos métodos e técnicas, associando escola e sociedade, teo-
ria-pratica, auxiliando o processo de politizagdo do professor.

A educagdo ndo esta centrada no professor ou no aluno, mas
na formagdo do homem. Neste sentido, a Didatica adquire um ca-
rater critico.

Volta-se para a preocupag¢do com as finalidades e intenciona-
lidades da educagdo, e com os pressupostos tedrico-ideoldgicos
gue fundamentam o processo educativo. Buscando superar o inte-
lectualismo formal do enfoque tradicional, evitando os efeitos do
espontaneismo escolanovista, combatendo a orientagdo desmobili-
zadora do tecnicismo, superando assim as tarefas especificamente
pedagdgicas, desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista.

e Abordagem Multidimensional ou Fundamental

Didatica - assume a multidimensionalidade do processo ensi-
no-aprendizagem, seu objeto de estudo, colocando a articulagdo
das dimensGes técnica, humana, politica, ética e estética no centro
da sua tematica. A Didatica Fundamental apresenta as seguintes ca-
racteristicas:

- Assume a multidimensionalidade do seu objeto de estudo;

- Analisa a pratica pedagdgica concreta, contextualizando-a;

- Explicita os pressupostos das diferentes metodologias;

- Trabalha continuamente a relagdo teoria-pratica;

- A reflexao didatica parte do compromisso com a transforma-
¢do social; e,

- Ensaia, experimenta, analisa, propde.

Considerando a evolugdo dos conceitos anteriormente apre-
sentados, pode-se dizer que a Didatica ja ndo pode ser encarada
apenas como uma disciplina de carater instrumental. Ela deve ser
repensada em fungdo dos objetivos mais amplos da educagdo, em
fungdo da problematizagdo dos homens em suas relagdes com o
mundo.

Ela ja ndo pode entender-se como uma disciplina de pura or-
dem técnica, cujo objetivo seja o de rever o instrumental necessario
aplicavel a margem dos objetivos e estruturas do sistema educacio-
nal imperante. Ela implica numa combinagao dos niveis tedricos e
do instrumento na andlise e elaboragdo dos problemas de seu am-
bito, o que supde uma inter-relagdo permanente entre a indagagdo
tedrica e a pratica educativa.

Desse modo, entendemos a Didatica como a analise, a sistema-
tizagdo da avaliagdo do fazer pedagdgico, baseada no conhecimen-
to cientifico e na critica da realidade, sendo algo do qual nenhum
professor pode escapar. Bem ou mal, consciente ou inconsciente-
mente, ele usa a didatica, pois compde o conjunto de atitudes e
acGes que o mesmo assume e realiza no desenvolvimento do seu
trabalho docente.

Hoje, a Didatica preconiza uma concepgao pedagdgica progres-
sista e uma pratica educacional centrada no didlogo, na participa-
¢do ativa do aluno, no contato com a realidade, na discussdao dos
problemas, na reflexdo, na andlise critica dos conteudos, enfim, na
vivéncia democratica em sala de aula.
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Para finalizar esse tépico, enfatiza-se que nao existe consenso
em relagdo a conceituagao de Didatica. Os estudos a respeito da di-
datica como disciplina, no entanto, permitem dizer que o processo
de ensino e de aprendizagem é o seu objeto de estudo e que é o
principal ramo de estudo da Pedagogia.

A ela compete: investigar os fundamentos, as condigdes e mo-
dos de realizagdo da instrugdo e da efetivagao do ensino; converter
0s objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em objetivos de ensino;
selecionar e organizar os conteudos curriculares e estabelecer as
estratégias para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
do aluno.

Pelo exposto, podemos afirmar que a Didatica, enquanto dis-
ciplina, se preocupa com as relagGes interpessoais dos sujeitos no
processo educativo, com a organiza¢do técnico-metodolégica do
processo de ensino e com a aprendizagem e a intencionalidade
politica da educacdo. E essencialmente o estudo de como ensinar
para um melhor aprender (aspecto técnico); do por que ensinar,
dependendo da concepg¢do de homem e de sociedade que se tem
(aspecto filosofico); e do para qué ensinar (aspecto politico), pauta-
do nas finalidades e intencionalidades sociopoliticas da educagao.

Também ressalta Libaneo que o trabalho docente, isto é, a efe-
tivagdo da tarefa de ensinar, € uma modalidade de trabalho peda-
gbgico e dela se ocupa a Didatica. Nessa tarefa, a Didatica recebe
contribui¢Ges de outras disciplinas, tais como: Filosofia da Educa-
¢do, Teoria da Educagdo e Teoria de Organizagdo Escolar, dentre
outras.

Fundamenta-se nas ciéncias do comportamento e, de modo
especial, na Biologia e na Psicologia da Educagdo, através das pes-
quisas experimentais.

— A didatica e a formagao do profissional da educagao

O Papel da Didatica na Formagdo dos Professores

Para iniciar, destaca-se o que se entende por educador. Para
tanto, recorre-se a Luckesi, explicando que o educador é o profissio-
nal que se dedica a atividade de, intencionalmente, criar condi¢Oes
de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja do ponto de vista
do individuo, seja do ponto de vista do grupamento humano.

O autor caracteriza o professor como sendo aquele que passa
por um processo formal de aquisi¢do de conhecimentos e habilida-
des, garantidos por uma institui¢do oficial para o magistério, através
de processos de aprendizagem estruturados?.

Esse profissional, ao assumir o seu mister, tera de fazer opgdes
tedricas, tais como: filosdficas-politicas, pela libertagdo; nortear a
sua pratica no sentido de criar modos de compreensdo do mundo
e adotar procedimentos metodoldgicos compativeis com essas op-
¢Oes, realizando uma pratica democratica, comprometida ideoldgi-
ca e efetivamente.

Luckesi, referindo-se a formagdo do educador, declarou que
formar o educador, a meu ver, seria criar condi¢des para que o su-
jeito se prepare filoséfica, cientifica, técnica e afetivamente para o
tipo de agdo que vai exercer. Para tanto, serdo necessdrias ndo so
aprendizagens cognitivas sobre os diversos campos de conhecimen-
to que o auxiliem no desempenho do seu papel, mas, especialmen-
te, o desenvolvimento de uma atitude, dialeticamente critica, sobre
o0 mundo e sua pratica educacional.

2 LIMA VERDE, Euddxio Soares. Diddtica e seu objeto de estudo. Tere-
sina: EDUFPI, 2019.




