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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. SO depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
torio do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informag8es importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tOes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a inteng¢do do autor
quando afirma que...

DENOTACAO E CONOTACAO; SIGNIFICACAO DAS PALA-
VRAS

Este é um estudo da semantica, que pretende classificar os
sentidos das palavras, as suas relagGes de sentido entre si. Conhega
as principais relagGes e suas caracteristicas:

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relagdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras anténimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relagdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

Paronimos e homoénimos

As palavras parénimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensao); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

As palavras homOnimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

As palavras homoéfonas sdo aquelas que possuem a mesma
pronuncia, mas com escrita e significado diferentes. Ex: cem (nu-
meral) X sem (falta); conserto (arrumar) X concerto (musical).

As palavras homadgrafas sdo aquelas que possuem escrita igual,
porém som e significado diferentes. Ex: colher (talher) X colher (ver-
bo); acerto (substantivo) X acerto (verbo).

Polissemia e monossemia

As palavras polissémicas sdo aquelas que podem apresentar
mais de um significado, a depender do contexto em que ocorre a
frase. Ex: cabega (parte do corpo humano; lider de um grupo).

Ja as palavras monossémicas sdo aquelas apresentam apenas
um significado. Ex: enedgono (poligono de nove angulos).

Denotagdo e conotagao

Palavras com sentido denotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido objetivo e literal. Ex: Estd fazendo frio. / Pé da mulher.

Palavras com sentido conotativo sdo aquelas que apresentam
um sentido simbdlico, figurado. Ex: Vocé me olha com frieza. / Pé
da cadeira.

Hiperonimia e hiponimia

Esta classificagdo diz respeito as relagdes hierdrquicas de signi-
ficado entre as palavras.

Desse modo, um hiperénimo é a palavra superior, isto é, que
tem um sentido mais abrangente. Ex: Fruta é hiperénimo de limdéo.

Ja o hiponimo é a palavra que tem o sentido mais restrito, por-
tanto, inferior, de modo que o hiperénimo engloba o hipénimo. Ex:
Limdo é hipénimo de fruta.

Formas variantes

Sao as palavras que permitem mais de uma grafia correta, sem
que ocorra mudanga no significado. Ex: loiro — louro / enfarte — in-
farto / gatinhar — engatinhar.




Arcaismo

Sao palavras antigas, que perderam o uso frequente ao longo
do tempo, sendo substituidas por outras mais modernas, mas que
ainda podem ser utilizadas. No entanto, ainda podem ser bastante
encontradas em livros antigos, principalmente. Ex: botica <—> far-
mdcia / franquia <—> sinceridade.

FIGURAS

As figuras de linguagem ou de estilo sdo empregadas para
valorizar o texto, tornando a linguagem mais expressiva. E um re-
curso linguistico para expressar de formas diferentes experiéncias
comuns, conferindo originalidade, emotividade ao discurso, ou tor-
nando-o poético.

As figuras de linguagem classificam-se em
— figuras de palavra;

— figuras de pensamento;

— figuras de construgdo ou sintaxe.

Figuras de palavra

Emprego de um termo com sentido diferente daquele conven-
cionalmente empregado, a fim de se conseguir um efeito mais ex-
pressivo na comunicagao.

Metafora: comparagao abreviada, que dispensa o uso dos co-
nectivos comparativos; € uma comparagdo subjetiva. Normalmente
vem com o verbo de ligagdo claro ou subentendido na frase.

Exemplos

...avida é cigana

E caravana

E pedra de gelo ao sol.

(Geraldo Azevedo/ Alceu Valenga)

Encarnado e azul sdo as cores do meu desejo.
(Carlos Drummond de Andrade)

Comparagao: aproxima dois elementos que se identificam,
ligados por conectivos comparativos explicitos: como, tal qual, tal
como, que, que nem. Também alguns verbos estabelecem a com-
paragdo: parecer, assemelhar-se e outros.

Exemplo

Estava mais angustiado que um goleiro na hora do gol, quando
vocé entrou em mim como um sol no quintal.

(Belchior)

Catacrese: emprego de um termo em lugar de outro para o
qual ndo existe uma designagao apropriada.

Exemplos

— folha de papel

— braco de poltrona
—céu da boca

— pé da montanha

LINGUA PORTUGUESA
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Sinestesia: fusdo harmonica de, no minimo, dois dos cinco sen-
tidos fisicos.

Exemplo

Vem da sala de linotipos a doce (gustativa) musica (auditiva)
mecanica.

(Carlos Drummond de Andrade)

A fusdo de sensag0es fisicas e psicoldgicas também é sineste-
sia: “édio amargo”, “ paixdo luminosa

¢a gelada”.

” o«

alegria ruidosa”,

” ou

, “indiferen-

Antonomasia: substitui um nome préprio por uma qualidade,
atributo ou circunstancia que individualiza o ser e notabiliza-o.

Exemplos
O filésofo de Genebra (= Calvino).
O 4guia de Haia (= Rui Barbosa).

Metonimia: troca de uma palavra por outra, de tal forma que
a palavra empregada lembra, sugere e retoma a que foi omitida.

Exemplos

Leio Graciliano Ramos. (livros, obras)
Comprei um panama. (chapéu de Panama)
Tomei um Danone. (iogurte)

Alguns autores, em vez de metonimia, classificam como siné-
doque quando se tém a parte pelo todo e o singular pelo plural.

Exemplo

A cidade inteira viu assombrada, de queixo caido, o pistoleiro
sumir de ladrdo, fugindo nos cascos de seu cavalo. (singular pelo
plural)

(José Candido de Carvalho)

Figuras Sonoras
Aliteracao: repeticdio do mesmo fonema consonantal, geral-
mente em posi¢do inicial da palavra.

Exemplo

Vozes veladas veludosas vozes vollpias dos violGes, vozes ve-
ladas.

(Cruz e Sousa)

Assonancia: repeticdo do mesmo fonema vocal ao longo de um
Verso ou poesia.

Exemplo

Sou Ana, da cama,

da cana, fulana, bacana
Sou Ana de Amsterdam.
(Chico Buarque)

Paronomasia: Emprego de vocabulos semelhantes na forma ou
na prosddia, mas diferentes no sentido.

Exemplo
Berro pelo aterro pelo desterro berro por seu berro pelo seu
[erro




guero que vocé ganhe que
[vocé me apanhe

sou o seu bezerro gritando
[mamae.

(Caetano Veloso)

Onomatopeia: imitagdo aproximada de um ruido ou som pro-
duzido por seres animados e inanimados.

Exemplo

Vai o ouvido apurado

na trama do rumor suas nervuras

inseto multiplo reunido

para compor o zanzineio surdo

circular opressivo

zunzin de mil zonzons zoando em meio a pasta de calor
da noite em branco

(Carlos Drummond de Andrade)

Observagdo: verbos que exprimem os sons sdo considerados
onomatopaicos, como cacarejar, tiquetaquear, miar etc.

Figuras de sintaxe ou de construgao
Dizem respeito a desvios em relagdo a concordancia entre os
termos da oragdo, sua ordem, possiveis repeticdes ou omissoes.

Podem ser formadas por:

omissdo: assindeto, elipse e zeugma;

repeticdo: anafora, pleonasmo e polissindeto;
inversao: andstrofe, hipérbato, sinquise e hipalage;
ruptura: anacoluto;

concordancia ideoldgica: silepse.

Anafora: repeticdo da mesma palavra no inicio de um periodo,
frase ou verso.

Exemplo

Dentro do tempo o universo
[na imensiddo.

Dentro do sol o calor peculiar
[do verdo.

Dentro da vida uma vida me
[conta uma estdria que fala
[de mim.

Dentro de nds os mistérios
[do espago sem fim!
(Toquinho/Mutinho)

Assindeto: ocorre quando oragdes ou palavras que deveriam
vir ligadas por conjungdes coordenativas aparecem separadas por
virgulas.

Exemplo

N3do nos movemos, as maos é
gue se estenderam pouco a
pouco, todas quatro, pegando-se,
apertando-se, fundindo-se.
(Machado de Assis)

LINGUA PORTUGUESA
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Polissindeto: repeticdo intencional de uma conjung¢do coorde-
nativa mais vezes do que exige a norma gramatical.

Exemplo

Ha dois dias meu telefone ndo fala, nem ouve, nem toca, nem
tuge, nem muge.

(Rubem Braga)

Pleonasmo: repeticdo de uma ideia ja sugerida ou de um ter-
mo ja expresso.

Pleonasmo literdrio: recurso estilistico que enriquece a expres-
sdo, dando énfase a mensagem.

Exemplos

N3o os venci. Venceram-me
elesa mim.

(Rui Barbosa)

Morreras morte vil na mao de um forte.

(Gongalves Dias)

Pleonasmo vicioso: Frequente na linguagem informal, cotidia-
na, considerado vicio de linguagem. Deve ser evitado.

Exemplos

Ouvir com os ouvidos.
Rolar escadas abaixo.
Colaborar juntos.
Hemorragia de sangue.
Repetir de novo.

Elipse: Supressdo de uma ou mais palavras facilmente suben-
tendidas na frase. Geralmente essas palavras sdo pronomes, con-
juncgGes, preposicoes e verbos.

Exemplos

Compareci ao Congresso. (eu)

Espero venhas logo. (eu, que, tu)

Ele dormiu duas horas. (durante)

No mar, tanta tormenta e tanto dano. (verbo Haver)
(Camoes)

Zeugma: Consiste na omissao de palavras ja expressas anterior-
mente.

Exemplos
Foi saqueada a vila, e assassina dos os partidarios dos Filipes.
(Camilo Castelo Branco)

Rubido fez um gesto, Palha outro: mas quao diferentes.
(Machado de Assis)

Hipérbato ou inversao: alteracdo da ordem direta dos elemen-
tos na frase.

Exemplos
Passeiam, a tarde, as belas na avenida.

(Carlos Drummond de Andrade)

Paciéncia tenho eu tido...




LINGUA PORTUGUESA

(Antonio Nobre)

Anacoluto: interrupgdo do plano sintatico com que se inicia a frase, alterando a sequéncia do processo ldgico. A construgdo do periodo
deixa um ou mais termos desprendidos dos demais e sem funcdo sintatica definida.

Exemplos
E o desgragado, tremiam-lhe as pernas.
(Manuel Bandeira)

Aquela mina de ouro, ela ndo ia deixar que outras espertas botassem as maos.
(José Lins do Rego)

Hipalage: inversdo da posi¢do do adjetivo (uma qualidade que pertence a um objeto é atribuida a outro, na mesma frase).

Exemplo

...em cada olho um grito castanho de ddio.
(Dalton Trevisan)

...em cada olho castanho um grito de ddio)

Silepse

Silepse de género: Ndo ha concordancia de género do adjetivo ou pronome com a pessoa a que se refere.
Exemplos

Pois aquela criancinha, longe de ser um estranho...

(Rachel de Queiroz)

V. Ex.a parece magoado...
(Carlos Drummond de Andrade)

Silepse de pessoa: Ndo ha concordancia da pessoa verbal com o sujeito da oragédo.
Exemplos
Os dois ora estais reunidos...

(Carlos Drummond de Andrade)

Na noite do dia seguinte, estdvamos reunidos algumas pessoas.
(Machado de Assis)

Silepse de numero: Nao ha concordancia do niumero verbal com o sujeito da oragao.
Exemplo

Corria gente de todos os lados, e gritavam.
(Mario Barreto)

COESAO E COERENCIA

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.

Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligagdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteudo, isto é, uma sequéncia légica entre as ideias.

Coesao
A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢es, conjungbes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).
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PRINCiPIO DA REGRESSAO OU REVERSAO

Esta técnica consiste em determinar um valor inicial pedido
pelo problema a partir de um valor final dado. Ou seja, é um méto-
do para resolver alguns problemas do primeiro grau, ou seja, pro-
blemas que recaem em equag¢des do primeiro grau, de “tras para
frente”.

ATENCAO:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma < a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisao.
Divisdo <> a regressdo é feita pela multiplicagao

Exemplos:

(SENAI) O sr. Altair deu muita sorte em um programa de capi-
talizagdo bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo devedor
X no banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu sua di-
vida e ainda Ihe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia A, ele
resolveu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais do que
tinha, ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda vez, o sr.
Altair resolveu aplicar no programa, agora a quantia B que possuia,
e novamente saiu contente, ganhou trés vezes o valor investido. Ao
final, ele passou de devedor para credor de um valor de RS 3 600,00
no banco. Qual era o saldo inicial X do sr. Altair?

(A) -RS 350,00.

(B) -R$ 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -R$ 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima apli-
cacgdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B=1200

A 12 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A - 1200 = 4A >
A =1200/4 - A =300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >

-X=300-500 - -X =-200. (-1) > X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos com
o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C

(IDECAN/AGU) Um pai deu a seu filho mais velho 1/5 das bali-
nhas que possuia e chupou 3. Ao filho mais novo deu 1/3 das bali-
nhas que sobraram mais 2 balinhas. Ao filho do meio, Jodo, deu 1/6
das balinhas que sobraram, apds a distribui¢do ao filho mais novo.
Sabe-se que o pai ainda ficou com 30 balinhas. Quantas balinhas ele
possuia inicialmente?

(A) 55
(B) 60
(C) 75
(D) 80
(E) 100

Resolugao:

Basta utilizar o principio da reversdo e resolver de tras para
frente. Antes, vamos montar o nosso diagrama. Digamos que o pai
possuia x balinhas inicialmente.

Se o pai deu 1/5 das balinhas para o filho mais velho, ent3o ele
ficou com 4/5 das balinhas.

5
[X] —

Se ele chupou 3 balas, vamos diminuir 3 unidades do total que
restou.

Joi

Ao filho mais novo, deu 1/3 das balinhas. Assim, sobraram 2/3
das balinhas.

2

Em seguida, ele deu mais duas balinhas para o filho mais novo.
Assim, vamos subtrair duas balinhas.

4
F —— []

2
s [ — B S ] — ]

Finalmente, ele deu 1/6 do restante para o filho do meio. As-
sim, restaram 5/6 das balinhas, que corresponde a 30 balinhas.

4 2 5
1 — [ — [ = [ — [ - [30]

Agora é sé voltar realizando as operagoes inversas.
Se na ida nés multiplicamos por 5/6, na volta nés devemos di-
vidir por 5/6, ou seja, devemos multiplicar por 6/5.




Vamos preencher o penultimo quadradinho com 30 * 6/5 = 36.

4 2 5

Se na ida ndés subtraimos 2, entdo na volta devemos adicionar
2. Vamos preencher o quadradinho anterior com 36 + 2 = 38.

4 5

2
= [ —— [ —- [38] — [36] - [30]

Seguindo o mesmo raciocinio, o préoximo quadradinho sera pre-
enchido por 38 * 3/2 = 57.

4 2 5
Agora temos 57 + 3 = 60.
4 2 3

Finalmente, temos 60. 5/4 = 75.

4 2

5
[75] —— [60] —— [57] —— [38] — [36] - [30]

Resposta: C

LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E
QUANTITATIVA

Argumentacao

Chama-se argumento a afirmacdo de que um grupo de propo-
si¢des iniciais redunda em outra proposi¢do final, que sera conse-
gquéncia das primeiras. Ou seja, argumento é a relagdo que associa
um conjunto de proposi¢des P1, P2,... Pn, chamadas premissas do
argumento, a uma proposi¢do Q, chamada de conclusdo do argu-
mento.

woe O

premissas

—— conclusbes

n‘;ﬂ

Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.
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O exemplo dado pode ser chamado de Silogismo (argumento
formado por duas premissas e a conclusdo).

A respeito dos argumentos |dgicos, estamos interessados em
verificar se eles sdo validos ou invalidos! Entdo, passemos a enten-
der o que significa um argumento valido e um argumento invalido.

Argumentos Validos

Dizemos que um argumento é valido (ou ainda legitimo ou bem
construido), quando a sua conclusdo é uma consequéncia obrigato-
ria do seu conjunto de premissas.

Exemplo:

O silogismo...

P1: Todos os homens sdo pdssaros.

P2: Nenhum passaro é animal.

Q: Portanto, nenhum homem é animal.

. estd perfeitamente bem construido, sendo, portanto, um
argumento valido, muito embora a veracidade das premissas e da
conclusdo sejam totalmente questionaveis.

ATENGAO: O que vale é a CONSTRUGCAO, E NAO O SEU CONTE-
UDO! Se a construgdo esta perfeita, entdo o argumento é valido,
independentemente do contetido das premissas ou da conclusdo!

* Como saber se um determinado argumento é mesmo vali-
do?

Para se comprovar a validade de um argumento é utilizando
diagramas de conjuntos (diagramas de Venn). Trata-se de um mé-
todo muito util e que serd usado com frequéncia em questdes que
pedem a verificagdo da validade de um argumento. Vejamos como
funciona, usando o exemplo acima. Quando se afirma, na premissa
P1, que “todos os homens sdo passaros”, poderemos representar
essa frase da seguinte maneira:

Conjunto
dos passaros

Observem que todos os elementos do conjunto menor (ho-
mens) estdo incluidos, ou seja, pertencem ao conjunto maior (dos
passaros). E serd sempre essa a representacdo grafica da frase
“Todo A é B”. Dois circulos, um dentro do outro, estando o circulo
menor a representar o grupo de quem se segue a palavra TODO.

Na frase: “Nenhum passaro é animal”. Observemos que a pa-
lavra-chave desta sentenca € NENHUM. E a ideia que ela exprime é
de uma total dissocia¢do entre os dois conjuntos.




Conjunto dos Conjunto dos

Passaros Animais

Serd sempre assim a representacdo grafica de uma sentenca
“Nenhum A é B”: dois conjuntos separados, sem nenhum ponto em
comum.

Tomemos agora as representagdes graficas das duas premissas
vistas acima e as analisemos em conjunto. Teremos:

Passaros

Comparando a conclusdo do nosso argumento, temos:

NENHUM homem ¢é animal — com o desenho das premissas
sera que podemos dizer que esta conclusdo é uma consequéncia
necessaria das premissas? Claro que sim! Observemos que o con-
junto dos homens esta totalmente separado (total dissocia¢do!) do
conjunto dos animais. Resultado: este é um argumento valido!

Argumentos Invalidos

Dizemos que um argumento € invalido — também denominado
ilegitimo, mal construido, falacioso ou sofisma — quando a verdade
das premissas ndo é suficiente para garantir a verdade da conclus3o.

Exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.

P2: Patricia ndo é crianga.

Q: Portanto, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este é um argumento invalido, falacioso, mal construido, pois
as premissas ndo garantem (ndo obrigam) a verdade da conclusdo.
Patricia pode gostar de chocolate mesmo que nao seja crianga, pois
a primeira premissa nao afirmou que somente as criangas gostam
de chocolate.

Utilizando os diagramas de conjuntos para provar a validade
do argumento anterior, provaremos, utilizando-nos do mesmo arti-
ficio, que o argumento em andlise é invdlido. Comecemos pela pri-
meira premissa: “Todas as criangas gostam de chocolate”.
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Pessoas que gostam
de chocolate

Analisemos agora o que diz a segunda premissa: “Patricia ndo é
crianga”. O que temos que fazer aqui é pegar o diagrama acima (da
primeira premissa) e nele indicar onde podera estar localizada a Pa-
tricia, obedecendo ao que consta nesta segunda premissa. Vemos
facilmente que a Patricia s6 ndo podera estar dentro do circulo das
criancas. E a Unica restricdo que faz a segunda premissa! Isto posto,
concluimos que Patricia podera estar em dois lugares distintos do
diagrama:

19) Fora do conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior. Vejamos:

Pessoas que gostam
de chocolate

PATRICIA PATRICIA

Finalmente, passemos a analise da conclusdo: “Patricia ndo
gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este ar-
gumento é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resultado
(se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

- E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de cho-
colate? Olhando para o desenho acima, respondemos que ndo!
Pode ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora do circu-
lo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro do circulo)!
Enfim, o argumento é invélido, pois as premissas ndo garantiram a
veracidade da conclusdo!

Métodos para valida¢do de um argumento

Aprenderemos a seguir alguns diferentes métodos que nos
possibilitardo afirmar se um argumento é valido ou nao!

19) Utilizando diagramas de conjuntos: esta forma ¢é indicada
guando nas premissas do argumento aparecem as palavras TODO,
ALGUM E NENHUM, ou os seus sinGnimos: cada, existe um etc.

29) Utilizando tabela-verdade: esta forma é mais indicada
quando ndo for possivel resolver pelo primeiro método, o que ocor-
re quando nas premissas ndo aparecem as palavras todo, algum e
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nenhum, mas sim, os conectivos “ou” , “e”, “¢” e “4>". Baseia-se na construg¢do da tabela-verdade, destacando-se uma coluna para cada

premissa e outra para a conclusdo. Este método tem a desvantagem de ser mais trabalhoso, principalmente quando envolve varias pro-
posicdes simples.

39) Utilizando as operagbes ldgicas com os conectivos e considerando as premissas verdadeiras.

Por este método, facil e rapidamente demonstraremos a validade de um argumento. Porém, sé devemos utiliza-lo na impossibilidade
do primeiro método.

Iniciaremos aqui considerando as premissas como verdades. Dai, por meio das operagdes légicas com os conectivos, descobriremos o

valor légico da conclusdo, que devera resultar também em verdade, para que o argumento seja considerado valido.

42) Utilizando as operagdes logicas com os conectivos, considerando premissas verdadeiras e conclusdo falsa.

E indicado este caminho quando notarmos que a aplicacdo do terceiro método n3o possibilitara a descoberta do valor légico da con-

clusdo de maneira direta, mas somente por meio de analises mais complicadas.

Em sintese:
Deve ser usado quando... N3o deve ser usado
quando...
12 Metodo Utilizagdo dos O argumento apresentar as palavras O argumento ndo
Diagramas todo, nenhum, ou algum apresentar tais
(circunferéncias) palavras.
Em gualquer caso, mas O argumeanto
20 Mébodo i e preierengalmnte}ql._.land:'a apresentar trés ou
Tabelas-Verdade argumento tiver no maximo duas mais proposigbes
proposicdes simples, simples.
0 10 Método ndo puder ser
Considerando as smpragedo, ? houver uma Nenhuma premissa for
b premissa... . =
30 Método premissas . uma proposicdo
verdadeiras e ...gue seja uma proposicio simples ou uma
testandc a simples; ou conjuncao.
conclusao :
= ... que esteja na forma de uma
verdadeira £ iy
conjuncao (e).
0 1° Método ndo puder ser
Verificar a empregado, e a conclusdo... & it ok for
40 Método exlstenhua de wotiver a FonT\a de uma proposicao uma proposicdo
conclusiao falsa simples; ou simples, nem uma
e premissas . . " disjungdo, nem uma
x ... estiver a forma de uma disjuncaeo i
verdadeiras condicional.
{ou); ou
...astiver na forma de uma
condicional (se...entdo...)
Exemplo:

Diga se o0 argumento abaixo é vélido ou invalido:

(pAQ)>r
~r
~pV~q

Resolucdo:

-12 Pergunta) O argumento apresenta as palavras todo, algum ou nenhum?

7N
(48 )
N
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CONHECIMENTOS BASICOS DE MICROCOMPUTADO-
RES PC-HARDWARE

Hardware

Hardware refere-se a parte fisica do computador, isto é, sdo os
dispositivos eletrénicos que necessitamos para usarmos o compu-
tador. Exemplos de hardware sdo: CPU, teclado, mouse, disco rigi-
do, monitor, scanner, etc.

Software

Software, na verdade, sdo os programas usados para fazer ta-
refas e para fazer o hardware funcionar. As instru¢des de software
sdo programadas em uma linguagem de computador, traduzidas
em linguagem de maquina e executadas por computador.

O software pode ser categorizado em dois tipos:

— Software de sistema operacional

— Software de aplicativos em geral

e Software de sistema operacional

O software de sistema é o responsdvel pelo funcionamento do
computador, é a plataforma de execugdo do usudrio. Exemplos de
software do sistema incluem sistemas operacionais como Windo-
ws, Linux, Unix, Solaris etc.

e Software de aplicagao

O software de aplicagdo é aquele utilizado pelos usudrios para
execugdo de tarefas especificas. Exemplos de software de aplicati-
vos incluem Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Access, etc.

Para ndo esquecer:

HARDWARE E a parte fisica do computador
SOFTWARE Sja\o os programas no computador (de fun-
cionamento e tarefas)

Periféricos

Periféricos sdo os dispositivos externos para serem utilizados
no computador, ou mesmo para aprimora-lo nas suas funcionali-
dades. Os dispositivos podem ser essenciais, como o teclado, ou
aqueles que podem melhorar a experiencia do usuario e até mesmo
melhorar o desempenho do computador, tais como design, qualida-
de de som, alto falantes, etc.

Tipos:
PERIFERICOS .
DE ENTRADA Utilizados para a entrada de dados;
PERIFERICOS . e

DE SAIDA Utilizados para saida/visualizacdo de dados
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e Periféricos de entrada mais comuns.

— O teclado é o dispositivo de entrada mais popular e é um item
essencial. Hoje em dia temos varios tipos de teclados ergondmicos
para ajudar na digita¢do e evitar problemas de saide muscular;

— Na mesma categoria temos o scanner, que digitaliza dados
para uso no computador;

— O mouse também é um dispositivo importante, pois com ele
podemos apontar para um item desejado, facilitando o uso do com-
putador.

e Periféricos de saida populares mais comuns

— Monitores, que mostra dados e informagGes ao usuario;

— Impressoras, que permite a impressao de dados para mate-
rial fisico;

— Alto-falantes, que permitem a saida de dudio do computador;

— Fones de ouvido.

Sistema Operacional

O software de sistema operacional é o responsavel pelo funcio-
namento do computador. E a plataforma de execugdo do usudrio.
Exemplos de software do sistema incluem sistemas operacionais
como Windows, Linux, Unix , Solaris etc.

e Aplicativos e Ferramentas

Sdo softwares utilizados pelos usuarios para execugdo de tare-
fas especificas. Exemplos: Microsoft Word, Excel, PowerPoint, Ac-
cess, além de ferramentas construidas para fins especificos.

NOGCOES DE SISTEMAS OPERACIONAIS

O Linux ndo é um ambiente grafico como o Windows, mas po-
demos carregar um pacote para torna-lo grafico assumindo assim
uma interface semelhante ao Windows. Neste caso vamos carregar
0 pacote Gnome no Linux. Além disso estaremos também usando a
distribuigdo Linux Ubuntu para demonstrac¢do, pois sabemos que o
Linux possui varias distribui¢cdes para uso.

DISTRIBUIGAO LINUX UTILIZADA

ubuntu 15.10

L




Vamos olhar abaixo o
Linux Ubuntu em modo texto:

Ubuntu:~$ 1s

es.desktop
Ubuntu:~$

Linux Ubuntu em modo gréfico (Area de trabalho):

Ubuntu Desktop LIt m C=b )

%
B
=)

Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

Pastas I - 7

Desktop Documents Dot
.a sl |
N Music Pictures F
dd Music
(1 Pictures -
Solucao ¢Pa5ta Templates \
@ Videos
1 Trash d $ i
argquivo
Examples texto
[ Computer

No caso da figura acima temos quatro pastas e quatro arquivos.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

CONHECIMENTOS DE INFORMATICA
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¢ Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.

No caso do Linux temos que criar um lancador que funciona
como um atalho, isto &, ele vai chamar o item indicado.

create-new

buntuil3i6:-5 gnome-desktop-item-edit Area\ de\ Trabalho/

Crlar langador

Tipo:  Aplicativo

—

Nome: Terminal

Comando:  gnome-terminal Navegar...

Comentério:  Atalho para o terminal do Linux|

Perceba que usamos um comando para criar um langador, mas
nosso objetivo aqui ndo é detalhar comandos, entdo a forma mais
rapida de pesquisa de aplicativos, pastas e arquivos é através do
botdo:

Desta forma ja vamos direto ao item desejado

Area de transferéncia

Perceba que usando a interface grafica funciona da mesma for-
ma que o Windows.

A area de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma tempordria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta area intermediaria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

No caso da interface grafica as funcionalidades sdo semelhan-
tes ao Windows como foi dito no tdpico acima. Entretanto, pode-
mos usar linha de comando, pois ja vimos que o Linux originalmen-
te ndo foi concebido com interface grafica.




texto
texto (3rd copy)

examples.desktop

texto (another copy)
Ubuntu:~% I

Na figura acima utilizamos o comando Is e sdo listadas as pastas
na cor azul e os arquivos na cor branca.

Uso dos menus

Como estamos vendo, para se ter acesso aos itens do Linux sao
necessarios diversos comandos. Porém, se utilizarmos uma inter-
face grafica a agdo fica mais intuitiva, visto que podemos utilizar o
mouse como no Windows. Estamos utilizando para fins de aprendi-
zado a interface grafica “GNOME”, mas existem diversas disponiveis
para serem utilizadas.

Ubuntu Desktop

&

”
=

) |

Programas e aplicativos

Dependendo da distribui¢do Linux escolhida, esta ja vem com
alguns aplicativos embutidos, por isso que cada distribuicdo tem
um publico alvo. O Linux em si é puro, mas podemos destacar duas
bem comuns:

e Firefox (Navegador para internet);

¢ Pacote LibreOffice (Pacote de aplicativos semelhante ao Mi-
crosoft Office).
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MS-DOS

MS-DOS é um sistema operacional desenvolvido pela Microsoft
para ser usado na linha de computadores IBM-PC. Este produto foi
o que definiu a diretriz da Microsoft. A partir dai tivemos o langa-
mento de sucessivos produtos Windows NT, e uma série de versGes
do Windows.

Inicialmente os computadores IBM-PC vinham apenas com o
MS-DOS e eram necessdrios varios aplicativos para que a platafor-
ma pudesse ser utilizada pelo usuario.

O usudrio por meio de comandos texto consegue trabalhar
com arquivos de uma forma geral., (movendo, copiando, apagando,
desenvolvendo documentos, planilhas, etc.

Comandos principais do MS-DOS

Os comandos MS-DOS sdo digitados diretamente em modo
texto, como no exemplo a seguir:

No caso, ao entrarmos no MS-DOS nos deparamos com o
prompt “ C: >”, a partir dai o sistema ja fica esperando os coman-
dos, por exemplo, abaixo temos o comando DIR que mostra uma
lista de arquivos e diretérios (pastas) disponiveis:

C:>DIR

Para sabermos mais detalhes sobre os comandos basta digitar
“/?” apds o comando, por exemplo:

C:>DIR/?

A seguir segue uma lista dos principais comandos do MS-DOS

COMANDO FUNCAO EXEMPLO
Mostra a data do
DATE sistema e permite al- C: > DATE
tera-la se necessario
Mostra a hora do
TIME sistema e permite al- C: >TIME
tera-la se necessario
Mostra a versao do
KR MS-DOS instalado C:>VER
DIR Mostr_a uma lista de C: > DIR
arquivos e pastas
CLS Limpa a tela C:>CLS
MD OU MKDIR | C'13um diretorio C: >MD estudo
(pasta)
Muda para o direté-
CD OU CHDIR rio (Se desloca para a C: >CD estudo
pasta especificada)
RD OURMDIR | APagaodiretorio C: >RD estudo
(pasta) especificado
Exibe os diretérios
TREE mostrando as pastas C: >TREE
e subpastas
CHKDSK Faz uma checagem C: >CHKDSK
no disco




MEM Exibe |nf9rmagoes da C: SMEM
memoria RAM
REN OU RENA- Renomeia um arauivo C >Ren testel.txt
ME q teste2.txt
Copia um determina- | C: >copy testel.txt
COPY .
do arquivo c:\temp
DISKCOPY Copia um disco intei-
ro para outro
Move um arquivo de .
MOVE um diretdrio (pasta) C: >move testel.txt
c:\temp
para outra
TYPE Mostra o conteldo | . rypp yactar xt
interno de um disco
FORMAT Formata o disco espe- | ¢ Jeoimat g:
cificado
DEL OU DELETE | /P3gaoarquivo C: >Del testel.txt
especificado
DELTREE Apara uma pasta C: >Deltree temp
inteira
NOCOES DE SISTEMAS DE WINDOWS
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Conceito de pastas e diretérios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.
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Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.
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No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro arqui-
VOS.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

e Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.
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LEGISLACAO MUNICIPAL

LEI ORGANICA DO MUNICiPIO DE ESMERALDAS/MG

LEI ORGANICA DO MUNICiPIO DE ESMERALDAS/MG

N&s, Vereadores a Cimara Municipal de Esmeraldas, invocando
a protecdo de Deus, promulgamos a Nova Lei Organica do Munici-
pio com o espirito de liberdade das suas tradi¢des, instituindo a or-
dem juridica que consolida sua autonomia e garante a cada cidaddo
o controle do poder e a cidadania na plenitude de uma sociedade
fundada na justiga social e na fraternidade.

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 - O Municipio de Esmeraldas integra, com autonomia
politico- administrativa, a Republica Federativa do Brasil.

Art. 22 - O Municipio se organiza e se ordena por esta Lei Orga-
nica e leis adotadas com respeito aos principios bdsicos:

| - da autonomia

Il - da cidadania

Il - da dignidade da pessoa humana

IV - do valor social do trabalho

V - da liberdade de pensamento e expressao.

Art. 32 - S3o simbolos do Municipio a bandeira, o hino, o brasdo
instituidos por lei.

Art. 42 - E Dia do Municipio o dia 16 de setembro.

Art. 52 - S3o objetivos fundamentais do Municipio:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II- garantir o desenvolvimento municipal e cooperar com o de-
senvolvimento regional, estadual e nacional;

IlI- reduzir as desigualdades sociais;

IV- garantir os direitos humanos, individuais e sociais;

V - criar, promover e fortalecer entidades comunitarias.

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

Art. 62 - O Municipio respeitara e protegera a dignidade do ho-
mem nos termos da Constituicdo da Republica:

I- os direitos fundamentais jamais serdo violados;

II- os direitos fundamentais constituem direito de aplicacdo
imediata e direta.

Art. 72 - Todos sdo iguais perante a lei e invioldveis sdo os di-
reitos a vida, a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade.

Art. 82 - S3o direitos sociais com requisitos a uma existéncia
digna, o direito a educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a cultura,
a moradia, a assisténcia e a prote¢do a maternidade, a gestante,
a infancia, ao idoso e ao deficiente, ao meio ambiente sadio e a
seguranca.
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Pardagrafo Unico - Sera punido, nos termos da lei, o agente pu-
blico que no exercicio de suas atribui¢bes, independentemente da
fungdo que exerga, violar direitos do cidadao.

Art. 92 - Ao Municipio é vedado :

|- estabelecer culto religioso ou igreja, subvenciona-los, impe-
dir-lhes o funcionamento e/ou com eles ou seus representantes es-
tabelecer relagdes de dependéncia ou alianga.

II- recusar fé a documento publico.

1I- distinguir entre brasileiros ou preterir, entre as demais, uni-
dades da federacdo.

TiTULO 1Nl
DO MUNICIPIO

CAPITULO |
DA ORGANIZACAO POLITICO-ADMINISTRATIVA

Art. 10 - O Municipio de Esmeraldas, unidade territorial do Es-
tado de Minas Gerais, compreendendo a cidade, os distritos e os
subdistritos, pessoa juridica de Direito Publico Interno e com au-
tonomia politico-administrativa e financeira, é organizado sob re-
géncia das ConstituicGes Federal e Estadual e por esta Lei Orgéanica.

§ 12 - O Distrito de Esmeraldas é a Sede do Municipio da-lhe o
nome.

§ 22 - A criagdo, a organizagdo e a supressao de distritos depen-
dem de lei municipal, observada a legislagdo estadual.

§ 32 - Qualquer alteragdo territorial no Municipio de Esmeral-
das so6 pode ser feita, na forma da Lei Complementar Estadual, pre-
servando a continuidade e a unidade histérico-cultural do ambiente
urbano e mediante consulta prévia as populagdes diretamente inte-
ressadas, através de plebiscito.

SECAO |
DA COMPETENCIA DO MUNICIiPIO

Art. 11 - Ao Municipio compete prover a tudo quanto diga res-
peito ao seu peculiar interesse e ao bem-estar de sua populagdo,
cabendo-lhe, privativamente, dentre outras, as seguintes atribui-
¢oes:

I- legislar sobre assuntos de interesse local;

II- suplementar a legisla¢do federal e a estadual, no que |he
couber;

11l - elaborar o Plano Diretor;

IV— garantir a educacdo basica mediante escolarizacdo da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto, a educagdo inclusiva
do portador de necessidades especiais e a erradicagdo do analfa-
betismo.

V- elaborar a Lei de Diretrizes Orgamentarias, o Plano Plurianu-
al e o Orgamento Anual;

VI- instituir e arrecadar tributos, mantendo suas disponibili-
dades financeiras em instituicGes bancdrias oficiais ,ressalvados os
casos previstos em lei;




VII- fixar e arrecadar tarifas e pregos publicos;

VIII- dispor sobre organizagdo, administragdo e execugdo dos
servigos locais;

IX- dispor sobre administragdo, utilizagdo e alienagdo dos bens
publicos;

X- instituir e organizar os quadros de pessoal e estabelecer o
regime juridico e o regime previdenciario dos servidores publicos;

Xl- organizar e prestar, diretamente, ou sob regime de delega-
¢do, 0s servigos publicos locais, obedecida a legislagdo federal apli-
cavel;

Xll- planejar o uso e a ocupagdo do solo em seu territdrio, espe-
cialmente os parcelamentos nas regides rurais;

Xlll- estabelecer normas de edificagdo, de loteamento, de ar-
ruamento e de zoneamento urbano e rural, bem como limitagdes
urbanisticas convenientes a ordenagdo do seu territorio, observa-
das as leis federais , as leis estaduais e o Plano Diretor Estratégico
Participativo — PLANDEPAR;

XIV- conceder e renovar licenga para a localizagdo e para o fun-
cionamento de estabelecimentos industriais e/ou comerciais, de
prestacdo de servigos e de quaisquer outros que se incluam na sua
competéncia;

XV- cassar a licenca que a ele tiver sido concedida, de estabe-
lecimento que se tornar prejudicial a salde, ao meio ambiente, a
higiene, ao sossego, a seguranca, aos bons costumes e/ou a moral,
fazendo cessar sua atividade ou determinando o seu fechamento;

XVI- estabelecer serviddes administrativas necessarias a reali-
zacdo de seus servigos, inclusive a dos seus concessiondarios;

XVII- adquirir bens, inclusive mediante desapropriacdo;

XVIII- regular a disposi¢do, o tragado e as demais condi¢des dos
bens publicos de uso comum;

XIX- regulamentar a utilizagdo dos logradouros publicos e, es-
pecialmente no perimetro urbano, determinar o itinerdrio e os pon-
tos de parada dos transportes coletivos;

XX- fixar os locais de estacionamento de taxis e demais veicu-
los;

XXI- conceder, permitir ou autorizar os servigos de transporte
coletivo,de taxis e de fretamento, mediante licita¢do, fixando-lhes
as respectivas tarifas;

XXII- fixar e sinalizar as zonas de siléncio e de transito e trafego
em condi¢Ges especiais;

XXIlI- disciplinar os servigos de carga e descarga e fixar a tone-
lagem maxima permitida a veiculos que circulam em vias publicas
municipais;

XXIV- Sinalizar as vias urbanas e as estradas municipais, bem
como regulamentar e fiscalizar sua utilizagdo ;

XXV- prover sobre a limpeza das vias e dos logradouros publicos
e a remocdo e o destino do lixo domiciliar e de outros residuos de
qualquer natureza;

XXVI- ordenar as atividades urbanas, fixando condi¢bes e ho-
rarios para funcionamento de estabelecimentos industriais, comer-
ciais e de servigos, observadas as normas federais pertinentes;

XVII - regulamentar os servicos funerarios e de cemitérios;

XXVIII- regulamentar, licenciar, permitir, autorizar e fiscalizar a
afixacdo de cartazes e anuncios, bem como a utilizagdo de quais-
quer outros meios de publicidade e propaganda, nos locais sujeitos
ao poder de policia municipal;

XXIX- prestar assisténcia nas emergéncias médico-hospitalares
de pronto-socorro, por seus préprios servicos ou mediante convé-
nio com instituicdo especializada;
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XXX- organizar e manter os servigos de fiscalizagdo necessarios
ao exercicio do seu poder de policia administrativa;

XXXI- fiscalizar peso, medidas e condigdes sanitarias dos géne-
ros alimenticios em seus locais de venda;

XXXII- dispor sobre o depdsito e sobre a destinagdo de animais
e mercadorias apreendidos em decorréncia de transgressao da le-
gislagdo municipal de posturas;.

XXXIII- dispor sobre registro, vacinagdo e captura de animais,
com a finalidade precipua de erradicar as moléstias de que possam
ser portadores ou transmissores;

XXXIV- estabelecer e impor aos transgressores penalidades por
infracdo das leis municipais;

XXXV- promover os seguintes servigos:

a)mercados, feiras e matadouros;

b)construcdo e conservagdo de estradas, pontes e caminhos
municipais;

c)transportes coletivos estritamente municipais;

XXXVI- regulamentar o servigo de aluguel de veiculos automo-
tores;

XXXVII- assegurar a expedicao de certidGes requeridas as repar-
ticGes administrativas municipais, para defesa de direitos e esclare-
cimento de situagGes, estabelecendo os prazos de atendimento.

§ 12 - As normas de loteamento e arruamento a que se refere o
inciso Xlll deste artigo deverdo exigir reserva de areas destinadas a :

a)zonas verdes e areas para equipamentos publicos;

b)vias de trafego e de passagem de canalizagdo de escoamento
sanitario, pluvial e de rede de distribuicdo de agua.

§ 29 - A lei de criagdo de guarda municipal estabelecera sua
organizacdo e competéncia como forga auxiliar para protecdo de
bens, servicos e instalagdes municipais.

§ 32 - As competéncias de que trata o incisos, XXV do Artigo 11
serdo exercidas por 6rgaos proprios ou se através de terceirizagdo,
precedida de licitagao.

Art. 12 - E de competéncia administrativa comum ao Municipio,
a Unido e ao Estado, observada a lei complementar federal, o exer-
cicio das seguintes medidas:

I- zelar pela guarda da Constitui¢do, das leis e das instituicdes
democrdticas e conservar o patrimdnio publico;

II- cuidar da saude publica e de sua assisténcia, bem como da
protecdo e das garantias as pessoas portadoras de deficiéncia fisica
ou mental;

Ill- proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
histérico, artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais
notdaveis e os sitios arqueoldgicos;

IV- impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizagdo de
obras de arte e de outros bens de valor histdrico, artistico ou cul-
tural;

V- proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a
ciéncia;

VI- proteger o meio ambiente e combater a poluigdo em qual-
quer de suas formas, em especial o desmatamento e as queimadas;

VII- preservar a fauna e a flora nativas;

VIII- fomentar a produgdo agropecuaria e organizar o abasteci-
mento alimentar;

IX- promover programas de construgao de moradias, de melho-
ria das condicBes habitacionais e de saneamento basico;

X- combater as causas da pobreza e os fatores de marginaliza-
¢do, promovendo a integrac¢do dos setores desfavorecidos;




XI- registrar, acompanhar e fiscalizar as concessdes de direitos
de pesquisa e exploragao de recursos hidricos e minerais em seu
territério;

Xll- estabelecer e implantar politica de educagdo para a segu-
ranga do transito.

Art. 13 - Ao Municipio compete suplementar a legislagao fede-
ral e a estadual no que couber e naquilo que disser respeito ao seu
peculiar interesse.

SECAO Il
DOS BENS DO MUNICIiPIO

Art. 14 - Constituem bens do Municipio:

|- aqueles que atualmente |he pertencem e os que vierem a ele
pertencer;

II- os rendimentos provenientes de seus bens, da execugéo de
obras e da prestacdo de servigos.

Art. 15 - Ao Prefeito cabe a administragdo dos bens municipais.

Art. 16 - A aquisicdo de bem imdvel, a titulo oneroso, depende
de prévias avaliagao e autorizagao legislativa.

Art. 17 — A receita de capital derivada da alienagdo de bens e
direitos que integrem o patrimdénio do Municipio serd, obrigatoria-
mente, revertida a aquisi¢do de outros bens, vedada sua utilizagdo
em despesas correntes, salvo a destinagdo, em lei, a regime previ-
dencidrio geral ou préprio.

§ 12 - S3o também inalienaveis os bens imdveis publicos, edi-
ficados ou ndo, utilizados pela populagdo em atividades de lazer,
esporte e cultura ou para tal afetados , salvo superior interesse e
prévia autorizacgdo legislativa instruida com laudo de avaliagdo.

§ 292 - A venda aos proprietarios de imdveis a elas lindeiros,
de dreas remanescentes e inaproveitaveis para edificagdao ou outra
destinacdo de interesse coletivo, resultantes de obra publica, ou de
realinhamento de vias dependera de prévias avaliagdo e autoriza-
¢do legislativa.

§ 3 2- Aalienagdo de bem publico nos casos permitidos por lei
dependerd, além da autorizagdo legislativa, de prévia avaliacdo nos
termos da legislacdo federal aplicavel.

Art. 18 - Os bens imdveis publicos edificados, de valor histoéri-
co, arquitetonico ou artistico somente poderdo ser utilizados para
finalidades culturais .

Art. 19 - Os bens do patriménio municipal devem ser cadastra-
dos, zelados e tecnicamente identificados, especialmente as edifi-
cac¢Oes de interesse administrativo, as terras publicas e a documen-
tagdo dos servigos publicos.

Paragrafo unico - O cadastramento e a identificagdo técnica
dos imdveis do Municipio, de que trata este artigo devem ser anu-
almente atualizados, garantindo-se o acesso as informagdes neles
contidas.

Art. 20 - E vedado ao Poder Publico edificar, descaracterizar
ou abrir vias publicas em pragas, parques, reservas ecoldgicas e
espagos tombados do Municipio, ressalvadas as construgdes estri-
tamente necessarias a preservacgdo e ao aperfeicoamento das men-
cionadas areas.

Art. 21 - O disposto nesta se¢do aplica-se a administragao indi-
reta em relagdo a seus respectivos patrimonios.
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SECAO IlI
DOS SERVICOS E OBRAS PUBLICAS

Art. 22 - No exercicio de sua competéncia para organizar e re-
gulamentar os servigos publicos e de utilidade publica de interesse
local, o Municipio observard os requisitos de comodidade, conforto
e bem-estar dos usuarios.

Art. 23 — A lei municipal dispora sobre a organizag¢ao, o funcio-
namento e a fiscalizagdo dos servigos publicos e de utilidade publica
de interesse local, prestados de forma direta ou sob regime de de-
legacdo , obrigando-se os eventuais delegatarios a sua permanente
manutenc¢do e adequagdo as necessidades dos usuarios.

§ 12 - O Municipio poderd retomar, os servicos delegados :

| — sem obrigacdo de indenizar :

a)executados em desconformidade com os termos do contrato
ou convénio e/ ou com a legislacdo federal, estadual ou municipal
aplicavel;

b)na ocorréncia de paralisagdo com prejuizos para os usuarios;

Il - Sob indenizagdo:

a)quando estabelecida a prestagdo direta do servigo pelo Mu-
nicipio e se admitida, no termo de contrato ou convénio justa inde-
nizagao;

b) Quando se mostrar de interesse publico relevante a denun-
ciado contrato ou convénio.

§ 292 - A delegacdo de servigo de utilidade publica, sempre a
titulo precario, sera autorizada por decreto, apds edital de cha-
mamento de interessados para a escolha do melhor pretendente,
procedendo-se as licitagGes com estrita observancia da legislagdo
federal pertinente.

§ 32 - A delegacgdo sé sera feita com autorizagdo legislativa e
mediante contrato.

§ 42 - Os delegatarios sujeitar-se-ao a regulamentagdo especifi-
ca e ao controle tarifario.

§ 52 - Em todo ato de delegacdo, o Municipio reservar-se-a o
direito de averiguar a regularidade do cumprimento da legislagdo
trabalhista pelo delegatdrio.

Art. 24 - A lei dispord, no que se refere aos servigos publicos ou
de utilidade publica, sobre:

I- o regime dos delegatarios, o carater especial de seu contrato,
a prorrogacdo deste e as condi¢des de caducidade, fiscalizacdo e
rescisdo da delegacdo;

11- os direitos dos usuarios;

Il - a politica tarifaria;

IV- a obrigagdo de manté-los adequados;

V- o recebimento das reclamagdes relativas a sua prestagdo e
0s prazos para solugdo delas;

VI- o tratamento especial em favor do usudrio de baixa renda.

Paragrafo Unico - E facultado ao Poder Publico ocupar e usar
temporariamente bens e servigos de terceiros, na hipdtese de imi-
nente perigo ou calamidade publica, assegurada indenizagdo ulte-
rior, se houve dano.

Art. 25 - A competéncia do Municipio para realizacdo de obras
publicas abrange:

|- a construcdo de edificios publicos;

II- a execugdo de obras e instalagbes para implantagdo e presta-
¢do de servigos necessarios ou Uteis as comunidades;

Ill- a execugdo de quaisquer outras obras destinadas a assegu-
rar a funcionalidade e o bom aspecto da cidade.




§ 192 - A obra publica podera ser executada diretamente por
6rgdo ou entidade da administragdo publica e, indiretamente, por
terceiros, mediante licitagao.

§ 292 - A execugdo direta de obra publica ndo dispensa a licitagdo
para aquisicdo do material a ser nela empregado.

§ 32 - A realizagdo de obra publica municipal devera estar ade-
guada ao Plano Diretor, ao Plano Plurianual, as Diretrizes Orgamen-
tarias e ao Orgamento Anual e ser precedida de projeto elaborado
segundo as normas técnicas pertinentes.

§ 42 - A construgdo de edificios e a execuc¢do de obras publicas
obedecerdo aos principios de economicidade, simplicidade e ade-
guacgdo ao espaco circunvizinho e ao meio ambiente sujeitar-se-do
as exigéncias e limitagdes constantes do Cdodigo de Obras.

§ 52 - A Camara manifestar-se-a, previamente, sobre a execu-
¢do de obra publica pela Unido ou pelo Estado, no territério do Mu-
nicipio.

SECAO IV
DA ADMINISTRAGAO PUBLICA

Art. 26 - Os poderes do Municipio exercerdo a atividade da
administragdo publica direta ou indireta na estrita observancia dos
principios da legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade
e da razdo.

§ 19 - A razoabilidade, a impessoalidade e a moralidade dos
atos administrativos serdo apuradas a partir de representagdo por
qualquer interessado a autoridade autora, e invalidados serdo
aqueles que as ferirem no todo ou em parte.

§ 22 - O agente publico motivara o ato administrativo pela ex-
pressdo da sua finalidade e por fundamentos legais e faticos.

Art. 27 - A administragdo publica direta é a que compete a 6r-
gdo de qualquer dos Poderes do Municipio.

Art. 28 - A administracdo publica indireta é a que compete:

| - a autarquias;

Il - a sociedades de economia mista;

Il - a empresas publicas;

IV- a fundagdes publicas;

V- as demais entidades de direito privado sob controle direto
ou indireto do Municipio.

Art. 29 - Dependem de lei, em cada caso:

|- ainstituicdo e a extingdo de autarquia e de fundagdo publica;

II- a autorizagdo para instituir e extinguir sociedade de econo-
mia mista e empresa publica.

§ 12 - Ao Municipio somente é permitido instituir ou manter
fundagdo com a natureza de pessoa juridica de direito publico.

§ 22 - As relagOes juridicas entre o Municipio e o particular
prestador de servigo publico em virtude de delegagdo, sob a forma
de concessdo ou permissao, sao regidas pelo direito publico.

Art. 30 - Para o procedimento de licitagao, obrigatério para con-
tratagcdo de obra, servigco, compra, alienagdo, concessdo e permis-
sdo, o Municipio observara as normas gerais expedidas pela Unido.

Art. 31 - As pessoas juridicas de direito publico e as de direito
privado prestadoras de servigos publicos responderdo pelos danos
que seus agentes, nessa qualidade, causarem a terceiros, sendo
obrigatdria a regressao daqueles, no prazo estabelecido em lei, pelo
responsavel nos casos de dolo ou culpa.

Art. 32 - A publicidade de ato, programa, projeto, obra, servi-
¢o e campanha de 6rgdo publico, por qualquer veiculo de comu-
nicacdo, somente pode ter caradter informativo, educativo ou de
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orientac¢do social, e dela ndo constardo nome, cor ou imagem que
caracterizem a promogdo pessoal de autoridade, servidor publico
ou partido politico.

Paragrafo Unico - Os Poderes do Municipio, incluidos os 6rgéos
que os compdem, publicardo, trimestralmente, o montante das
despesas com publicidade pagas ou contratadas naquele periodo
com cada agéncia ou veiculo de comunicagao.

Art. 33 - A publicagdo das leis e dos atos municipais serd feita
no Diario Oficial do Municipio, quando criado, e na forma de Qua-
dro de PublicagGes a ser exposto em local de facil acesso ao publico,
na Camara Municipal, na Prefeitura Municipal e nas sedes dos 6r-
gdos das administragdes indiretas.

§ 12 - Nenhum ato produzira efeito antes de sua publicagdo.

§ 22 - A publicagdo dos atos ndao normativos podera ser resu-
mida.

Art. 34 - O Municipio manterd os livros necessarios ao registro
de seus servicos.

Art. 35 - Os ocupantes de cargo em comissao, fun¢do de con-
fianga ou emprego publico municipal ndo poderdo contratar com o
Municipio, subsistindo a proibi¢do até 6(seis) meses apds findas as
respectivas fungdes.

Art. 36 - E vedada a contratacdo de empresas para a execucdo
de tarefas especificas e permanentes de drgdos da administra¢do
publica municipal.

§ 12 - A contragdo de empresas locadoras de mao-de-obra, nos
casos permitidos sera sempre precedida de licitagao;

§ 22 - E vedada a prestagdo de servico gratuito & administragdo
publica direta e indireta.

Art. 37 - A a¢do administrativa do Poder Executivo sera orga-
nizada segundo os critérios de descentralizagao, regionalizagdo e
participagdo popular.

Art. 38 - A atividade administrativa organizar-se-a em sistemas,
integrados por:

| - 6rgdo central de direcdo e coordenacdo;

Il - unidade administrativa;

Il - subunidades

Paragrafo Unico - Unidade administrativa é a parte de érgdo
central da administragdo direta ou de entidade da administragdo
indireta.

Art. 39 - A cada sistema administrativo, além das atribui¢cdes da
sua rotina, caberdo:

|- a elaboragdo de politica de a¢do do poder publico para o se-
tor;

II- a elaboragdo de planos e programas para o setor e do levan-
tamento dos seus custos;

IlI- a analise e manifestacdo sobre o Plano Diretor, o Plano Plu-
rianual, as Diretrizes Orcamentarias e o Orcamento Anual do Mu-
nicipio;

IV- 0 acompanhamento da execugdo de planos e programas
setoriais;

V - a fiscalizagdo de aplicagdo de recursos publicos no setor;

VI - a proposicdo de alteracdo na legislagdo municipal pertinen-
te a atividade do setor.

Art. 40 - A Administra¢do Regional é a unidade descentralizada
dos sistemas administrativos, com circunscri¢do, atribuigao, organi-
zacao e funcionamento definidos em lei.

Pardagrafo uUnico - As diretrizes, as metas e as prioridades da ad-
ministragdo municipal serdo definidas, por Unidade Administrativa,
na lei de que trata este artigo, a partir do diagndstico das caréncias
e reivindicagOes regionais nas areas de saude, educagdo, habitagdo,




CONHECIMENTOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: CONCEITOS E
CONCEPCOES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA
SOCIEDADE OCIDENTAL CONTEMPORANEA

Fundamentos da Educagdo?

A educacgdo deve levar em conta a natureza prépria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicolégica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas gera¢des mais do que uma imi-
tagdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educacgdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que lhes oferecer
situagOes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequa-
da. Modelagem nao estereotipada, mas decorrentes das diferengas
individuais de cada aluno.

— Fundamentos Socioldgicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educacgdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo mar-
xista, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista
e, ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota pers-
pectivas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou etnome-
todoldgica. As diferencas entre os referenciais tedricos, os temas
tratados e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse
mais correto falar em Sociélogas da Educacdo.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgdo e reprodugdo das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparacdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissao e incubagao diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgdo, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reproducdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educagdo preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das desi-
gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica
de Educacdo.

1  https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamentos-da-e-
ducacao/
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A Sociologia da Educagdo, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproduc¢do da so-
ciedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior
dos movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar
técnica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocupa-
rem seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reprodugdo cultural. Sabemos que as forgas cultu-
rais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhecidas para
um melhor planejamento e, consequentemente, melhor ensino. De
particular interesse para o processo educativo sdo os fatores familia-
res, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”) e a escola.

As condi¢des do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe estd estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢do socioeconémica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de institui¢Bes varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padrdes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizagdo de curriculos, programas e planejamentos de en-
sino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e ndo
conduz a motivagao. No entanto, como os grandes educadores e pe-
dagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos humanis-
ticos” que superam dialeticamente o individual e o social para fazer
surgir o ser humano integral, dando ao educando condigGes de adap-
tacdo em qualquer tipo de sociedade no tempo e no espaco.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que abar-
caria, numa representacgdo espacial, em circulos concéntricos, a Pe-
dagogia e a Diddtica, como no esquema que segue.

PEDAGOGIA

DIDATICA




A Educagdao compete todos os detalhes, em toda a amplitude
das situagdes que produzem ou provocam aprendizagem. Consi-
deramos Educagdo como o campo caracteristico da categoria dos
humanos, porque a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela
é caracteristica do humano, uma vez que o homem tem como sua
marca definidora o fato de ser um ser de cultura, por conseguinte,
um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo bi-
cho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda e que
Ilhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite transformar
0 seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da complexidade
e da amplitude dos fenébmenos que regem os atos de aprender, a
sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar. Assim, educagdo
se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior estd as-
sociada a um movimento cada vez mais especializado, do informal
ao formal. Assim, Educac¢do na regido exterior a Pedagogia, com-
preenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade como
um todo em suas ag¢des (ndo propriamente intencionais) provoca-
doras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se gera, pelo
tipo de organizagdo social e material dos agrupamentos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a profun-
didade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para explicar
a Pedagogia, é util passar-se a definicdo da Didatica, uma vez que
aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das aprendi-
zagens complexas que requerem sistematizagao e organizagdo. A
Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita a
Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendizagens
mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que configuram
as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se
ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva constru-
tivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas caracteristi-
cas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que saber e
conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha entre eles
precedéncia ou complementaridade? Estas e outras perguntas se-
rdo abordadas, a seguir, através da conceituagdo e classificagdo de
quatro produtos da aprendizagem.

¢ Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode ser
analisada, merece importancia a caracterizagao dos tipos de pro-
dutos que dela derivam. Propomos o esquema que segue, como
sintese de uma abordagem destes produtos.
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Nao Sistematizada Sistematizada

Nao Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atribu-
tos principais: a sua sistematizacdo e a sua capacidade de trans-
formagdo. A combinatdria da presenga ou da auséncia desses dois
atributos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto é, o
chute, o saber, o conhecimento e a praxis.
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Denominamos chute um produto da aprendizagem nao siste-
matizado e nao transformador. Chute pode ser tomado como algo
aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio, impro-
viso é um produto intelectual inspirado na prépria ocasido e feito
de repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definicdo de impro-
viso, enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute.
Ndo consideramos, neste contexto, a validade da intuicdo ou da
espontaneidade, que também podem estar embutidas no sentido
comumente dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem aqui
a conotacdo de algo aprendido muito superficialmente, localizado,
sem nenhuma generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem ndo sistema-
tizado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é trans-
formador na medida em que acrescenta ser a quem aprende, mo-
dificando lhe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é apenas
descritiva de etapas de solugGes de um problema, sem entrar na
analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de mobilizar
energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas formas de
vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas ndo transformador. Uma aprendizagem nao é
transformadora, quando ela somente instrumentaliza teoricamen-
te de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendiza-
gem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas dos
problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta organiza-
¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conhecimento
é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializavel,
na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é mais li-
gado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a reflexdo e a
linguagem. O saber tem mais a ver com percepg¢des e movimentos,
enguanto o conhecimento tem mais a ver com as palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produto da
aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou seja, um
produto de aprendizagem que é sistematizado e transformador, ao
qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser definida como a
continua conversdo do conhecimento em agdo transformadora e
da agdo transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano. Para
estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subareas: ao indivi-
duo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendizagem, ao in-
dividuo que se desenvolve corresponde a Psicologia do Desenvolvi-
mento, ao individuo que se relaciona no grupo, a Psicologia Social,
ao individuo que se constitui como individualidade, a Psicologia da
Personalidade, e assim por diante.

Em cada subarea surgem, evidentemente, varias teorias. Den-
tre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel destacado
na Educagdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Diddatica tem por fungao pri-
mordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvincular de
sua estrutura o auxilio da ciéncia psicoldgica, pois na medida em
que aplica as formulagGes cientificas fornecidas por esta ciéncia,
responde a perguntas como:




e Quem Aprende?
e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e ca-
racterizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de
aprendizagem é que a didatica pode formular principios, indicar
normas convenientes de ensino, sugerir meios adequados para
uma orientagdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicolégico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencas de
personalidade, quer no aspecto de diferencas de inteligéncia, quer
nas diferencas estruturais de propria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizard no aluno e para tal, é indispensavel
0 seu conhecimento. De maneira geral, as contribuigdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno
junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competicdo;

— Unidades de programas voltadas para problemas de re-
lagBes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber
COmMo prosseguir;

— Como lidar com as diferencas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipdteses e orienta-lo para
a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso
de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, é um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforgo e elevagdo na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se pas-
sa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo con-
sequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o professor
conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendizagem va-
lorize o aluno como centro de ensino.

As situacdes de classe sdo extremamente complexas e é tarefa
do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os prin-
cipios de aprendizagem, mas as motiva¢des que as determinam.
Seria interessante que o professor levasse o aluno a perceber que
ele proprio é um estimulo.

Sara Pain afirma que sé aprendo quando alguém primeiro me
olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta para
o conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para o co-
nhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta para Ia.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja re-
conhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pessoal e
da possibilidade de interagdo cognitiva. Esses dois, quem aprende
e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar para transfor-
ma-la. Mas a realidade nado é atingida diretamente pelo aluno com
o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de
significados. O professor e o aluno s6 vdo abordar da realidade
aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é que
determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito epistémi-
co desejante e a realidade se faz através da linguagem.
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A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tanto
das palavras, quanto a linguagem de percepcdo e a linguagem dos
movimentos.

As relagOes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo relagGes
de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplica-
das. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a a¢do pedagdgica e
nem é a agao pedagogica uma aplicagdao da Psicologia. A Psicologia
deve, antes, compreender as condi¢cdes e motivos que constituem
a conduta do individuo na instituicdo escolar em sua especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é “indis-
pensdvel observa-la nos seus diferentes campos e nos diferentes
exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo ao
professor identificar quais as categorias de pensamento que faltam
a crianga e encaminhar sua ag¢do no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional ndo se destina a proporcio-
nar férmulas de comportamento ou receitas especificas para males
pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita melhores
perspectivas sobre os processos psicoldgicos implicados na edu-
cagdo. A psicologia educacional proporciona ao professor um es-
quema de referéncias que Ihe permitem exercer suas fun¢Ges mais
adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o
que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os tépicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagdo para a vida huma-
na, teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamen-
te a educagdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribuig¢do
para a educagao?

A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.

Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-
tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se
essas qualidades sdo inerentes as préprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, projecdes das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagdo,
motivagdo, adaptagdo e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e Aplicag¢des da Filosofia a Educag¢do

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questes educa-
cionais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educa-
¢do.




A educagdo pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
0 outro técnico. Em sua acepgdo lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a
mente, o cardter ou a capacidade fisica de um individuo. Neste sen-
tido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente, “aprendemos
pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas - des-
de a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde as
opinides das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade de sur-
preendermos um comentdrio, no burburinho de um bar. Na sua
acepgdo técnica, a educacdo é o processo pelo qual a sociedade,
por intermédio de escolas, gindsios, colégios, universidades e ou-
tras instituicOes, deliberadamente transmite sua heranga cultural -
seus conhecimentos, valores e dotes acumulados - de uma geragdo
para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um pro-
duto e como um processo. Como um produto, a educagdo é o que
recebemos através da instru¢do ou aprendizagem - os conhecimen-
tos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo, a educagao
é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as definigdes de educagdo por trés espe-
cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nds
foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educacgdo é
0 processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fisica e
mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal como se
manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do homem”.

John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser
definida como um processo de continua reconstrucédo da experién-
cia, com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu contetdo social,
enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle dos mé-
todos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educagdo consiste, essencial-
mente, em preparar o homem para o que deve ser e para o que
deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para que
foi criado”.

O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma unida
ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades
naturais e sobrenaturais, tal como a razao justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes definicdes da
educacgdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?

e O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade
como um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistema-
tica, assim a Filosofia educacional procura também compreender
a educacdo, na sua integridade, interpretando-a por meio de con-
ceitos gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e
diretrizes educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coor-
dena as descobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a Filosofia
educacional interpreta-as na medida em que se relacionem com a
educacdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequi-
vocas implicagdes educacionais; ndo podem ser aplicadas direta-
mente. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre con-
cordam entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo.
N3o existe, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente
aceita.

CONHECIMENTOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
quantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nds tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-
cisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do
guadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
quase todos os grandes problemas da educagdo sdo, no fundo,
problemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretri-
zes educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos
a problemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do
préoprio homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio
préoprio homem, porque é o homem que estamos educando; a na-
tureza da sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a
natureza da realidade suprema, que todo o conhecimento procura
penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicagdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela
é especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa
educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode
estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educagdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educagdo para um esquema filosofico capaz de resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educacgdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-
cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das ques-
tOes que perenemente se repetem na propria Filosofia.

Uma Filosofia da educagao é prescrita quando especifica os fins
a que a educacdo deve obedecer e os meios gerais que deve usar
para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes do
nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragao.

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
ndo podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou
menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo
nos dizem se tais orientagOes sdo desejaveis ou, sendo desejaveis,
se justificam o abandono de outras diretrizes.

Tanto as finalidades da educa¢do como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados validos unicamente para a
educagdo, visto que, como disciplina, a educagdo ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdo de saber se a escola
deve ou ndo praticar a democracia na administragdo e no governo
dos estudantes? Ou, sem referéncia a Filosofia Social, como pode-
remos discutir o problema da instrugdo individual? Quando o edu-
cador escolhe os seus fins, deve fazé-lo ndo como educador, mas
como filésofo.

Uma Filosofia da educagdo também é analitica e critica. Nesta
acepgdo, analisa suas préprias teorias especulativas e prescritivas,
bem como as teorias que encontra em outras disciplinas.

Examina a racionalidade dos nossos ideais educativos, sua
coeréncia com outros ideais e a parte neles desempenhada pelo
pensamento improvisado ou ilusério. Comprova a légica dos nossos
conceitos e sua adequacdo aos fatos que procuram explicar.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Pedagogo da Educac¢ao Basica - PDEB

LEI N2 9.394/1996 (LDB) FACE AS NECESSIDADES
HISTORICAS DA EDUCAGAO BRASILEIRA E SUAS
ALTERACOES

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos

CONSTRUGAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
(PPP) DA ESCOLA: CONCEPCAO; PRINCIPIOS; E, EIXOS
NORTEADORES

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi abordado
na matéria de Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO BASICA

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, ja foi abordado
na matéria de Conhecimentos Diddtico-pedagdgicos

CBC: CICLO DA ALFABETIZAGAO E CICLO
COMPLEMENTAR

RESOLUGAO SEE N2 1086, DE 16 DE ABRIL DE 2008.

Dispée sobre a organizagdo e o funcionamento do ensino fun-
damental nas escolas estaduais de Minas Gerais.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso de suas atri-
buicdes, tendo em vista o disposto na Lei n2 9394/96, de 20 de de-
zembro de 1996, na Resolugdo CNE/CEB n2 2, de 7 de abril de 1998,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental, nos Pareceres n2 1132/97 e n2 1158/98 do Conselho Es-
tadual de Educacdo, no Decreto n2 43.506, de 06 de agosto de 2003,
na Resolucdo n2 430, de 07 de agosto de 2003, e considerando:

-anecessidade de assegurar a todas as criangas um tempo mais
longo de convivio escolar e mais oportunidades de aprendizagem;

- a urgéncia de uma politica que dé énfase ao processo de alfa-
betizacdo e letramento dos alunos da rede publica;

- a necessidade de orientar as escolas na organizacdo e funcio-
namento do ensino fundamental de nove anos,

RESOLVE:

Art. 12 O ensino fundamental deve garantir as oportunidades
educativas requeridas para o atendimento das necessidades basi-
cas de aprendizagem dos educandos, focalizando em especial:

(457)

I-o dominio dos instrumentos essenciais a aprendizagem para
toda a vida — a leitura, a escrita, a expressao oral, o calculo, a capa-
cidade de solucionar problemas e elaborar projetos de intervenc¢ao
na realidade;

IlI-o dominio dos conteudos basicos de aprendizagem - conhe-
cimentos conceituais dos varios campos do saber, capacidades cog-
nitivas e sociais amplas e procedimentos gerais e especificos dos
diversos campos do conhecimento, bem como valores e atitudes
fundamentais a vida pessoal e a convivéncia social.

Art. 22 O ensino fundamental, com duragdo de nove anos, es-
trutura-se em cinco anos iniciais, organizados em ciclos e quatro
anos finais organizados em anos de escolaridade.

Art. 32 Os anos iniciais do ensino fundamental sdo organizados
em dois ciclos: | — Ciclo da Alfabetizagdo, com a duragdo de trés
anos de escolaridade.

II- Ciclo Complementar, com a duragdo de dois anos de esco-
laridade.

Art. 42 O Ciclo da Alfabetizagdo, a que terdo ingresso os alunos
com seis anos de idade completos ou a completar até 30 de junho
do ano em curso, terd suas atividades pedagdgicas organizadas de
modo a assegurar que, ao final de cada ano, todos os alunos sejam
capazes de :

I-12 Ano:

a)desenvolver atitudes e disposi¢Ges favoraveis a leitura;

b)conhecer os usos e fungdes sociais da escrita;

c)compreender o principio alfabético do sistema da escrita;
d)ler e escrever palavras e sentencas.

11-22 Ano:

a)ler e compreender pequenos textos;

b)produzir pequenos textos escritos ;

c)fazer uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. lll- 32
Ano:

a)ler e compreender textos mais extensos;

b)localizar informagdes no texto;

c)ler oralmente com fluéncia e expressividade;

d)produzir frases e pequenos textos com corregdo ortografica.

Art. 52 Ao final do Ciclo da Alfabetizagdo, todos os alunos de-
vem ter consolidado as capacidades referentes a leitura e a escrita
necessarias para expressar-se, comunicar-se e participar das prati-
cas sociais letradas e ter desenvolvido o gosto e apreco pela leitura.

Art. 62 Ao final do Ciclo da Alfabetizacdo, na area da Matema-
tica, todos os alunos devem compreender e utilizar o sistema de
numeracgdo, dominar os fatos fundamentais da adicdo e subtracdo,
realizar calculos mentais com nimeros pequenos, dominar concei-
tos basicos relativos a grandezas e medidas, espaco e forma e resol-
ver operagdes matemadticas com autonomia.

Art. 72 O Ciclo Complementar, a que terdo ingresso os alunos
que ja adquiriram as habilidades de ler e escrever, terd suas ativi-
dades pedagdgicas organizadas de modo a assegurar que todos os
alunos, ao final de cada ano, sejam capazes de

|- 42 Ano:




a)produzir textos adequados a diferentes objetivos, destinata-
rio e contexto ;

b)utilizar principios e regras ortograficas e conhecer as exce-
¢oes;

c)utilizar as diferentes fontes de leitura para obter informagdes
adequadas a diferentes objetivos e interesses;

d)selecionar textos literarios segundo seus interesses. |l- 52
Ano:

a)produzir, com autonomia, textos com coeréncia de idéias,
correc¢do ortografica e gramatical;

b)ler compreendendo o contetudo dos textos, sejam eles infor-
mativos, literarios, de comunicagdo ou outros géneros.

Art. 82 Ao final do Ciclo Complementar, todos os alunos deve-
rao ser capazes de ler, compreender, retirar informagdes contidas
no texto e redigir com coeréncia, coesdo, corre¢do ortografica e
gramatical.

Art. 92 Ao final do Ciclo Complementar, na darea da Matematica,
todos os alunos devem dominar e compreender o uso do sistema
de numeragdo, os fatos fundamentais da adi¢ao, subtragdao, mul-
tiplicagdo e divisao, realizar cdlculos mentais, resolver operagdes
matematicas mais complexas, ter conhecimentos basicos relativos
a grandezas e medidas, espaco e forma e ao tratamento de dados
em graficos e tabelas.

Art. 10 A programacao curricular dos Ciclos da Alfabetizagdo e
Complementar, tanto no campo da linguagem quanto no da Mate-
matica, deve ser estruturada de forma a, gradativamente, ampliar
capacidades e conhecimentos, dos mais simples aos mais comple-
xo0s, contemplando, de maneira articulada e simultanea, a alfabeti-
zagdo e o letramento.

Art. 11 Na organizagdo curricular dos anos iniciais, os conteu-
dos curriculares devem ser abordados a partir da pratica vivencial
dos alunos, possibilitando o aprendizado significativo e contextua-
lizado.

§ 12 Os conteudos de Ciéncias, Histéria e Geografia devem ser
ministrados articulados ao processo de alfabetizagdo e letramento
e de iniciagdo a Matematica, crescendo em complexidade ao longo
dos Ciclos.

§ 2° A questdo ambiental contemporanea deve ser trabalhada
partindo da realidade local, mobilizando as emocgdes e energia das
criangas para a preservacao do planeta e do ambiente onde vivem.

§ 32 Arte e recreagdo, com aulas especializadas ou ndo, devem
oportunizar aos alunos experiéncias artisticas, culturais e de movi-
mento corporal.

§ 42 O ensino religioso, com aulas especializadas ou ndo, deve
reforcar os lacos de solidariedade na convivéncia social.

Art. 12 A escola deverd, ao longo de cada ano dos Ciclos, acom-
panhar sistematicamente a aprendizagem dos alunos, utilizando es-
tratégias diversas para sanar as dificuldades evidenciadas.

Art. 13 A progressao continuada dentro dos Ciclos da Alfabe-
tizagdo e Complementar devera estar apoiada em estratégias de
atendimento diferenciado, para garantir a efetiva aprendizagem
dos alunos.

§ 12 Ao final de cada ciclo, a Equipe Pedagdgica da Escola de-
vera proceder ao agrupamento dos alunos que nao conseguiram
consolidar as capacidades previstas para que seu atendimento dife-
renciado acontega pelo tempo que for necessario.

§ 22 Vencidas as dificuldades, os alunos serdo integrados as tur-
mas correspondentes a idade/ano de escolaridade.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
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Art. 14 Os quatro anos finais do ensino fundamental, organiza-
dos em regime anual, terdo a denominagao de 62 ano, 72 ano, 8¢
ano e 92 ano.

Art. 15 Na organizagdo curricular dos anos finais do ensino fun-
damental serdo observadas as diretrizes contidas nos Conteudos
Basicos Comuns — CBC, definidos pela Resolugdo SEE n2 666/2005,
de 08 de abril de 2005.

Art. 16 A progressdo parcial sera adotada nos quatro anos finais
do ensino fundamental.

§ 12 Podera obter a progressdo parcial o aluno que ndo apre-
sentar o desempenho minimo em até duas disciplinas.

§ 29 Ficara retido no ano em curso o aluno que ndo apresen-
tar o desempenho minimo em trés ou mais disciplinas, incluindo-se
nesse computo as disciplinas do ano em que se encontra e aquelas
em regime de progressao parcial.

§ 32 Para efeito da definicdo da retencdo do aluno, cada dis-
ciplina deve ser computada apenas uma vez, independentemente
dos anos em que incidir, tendo em vista que a recuperagdo deve ser
planejada considerando as aprendizagens fundamentais de cada
area e as necessidades basicas de desenvolvimento do aluno.

§ 42 O aluno concluira o ensino fundamental somente quando
obtiver a aprovagdo em todas as disciplinas inclusive naquelas em
gue se encontrar em regime de progressao parcial.

Art. 17 A avalia¢do do processo de aprendizagem no ensino
fundamental deve ser continua, diagndstica, baseada em objeti-
vos definidos para cada ano de escolaridade, de forma a orientar
a organizagdo da pratica educativa em fungdo das necessidades de
desenvolvimento dos alunos.

§ 12 Sera garantido aos pais, em qualquer tempo, o acesso aos
resultados das avaliagdes da aprendizagem de seus filhos.

§ 22 Os resultados da avaliagdo da aprendizagem devem ser co-
municados bimestralmente aos pais e alunos, por escrito, utilizan-
do-se notas ou conceitos, devendo ser-lhes informadas, também,
quais as estratégias de atendimento pedagdgico diferenciado foram
e serdo oferecidas pela escola.

Art. 18 A escola devera acompanhar sistematicamente a fre-
gliéncia dos alunos e estabelecer contato imediato com as familias
nos casos de auséncia por cinco dias consecutivos ou dez dias al-
ternados no més, a fim de garantir a freqliéncia de 75% ( setenta e
cinco por cento), no final de cada periodo letivo.

Paragrafo Unico. Persistindo a situacdo de repetidas faltas, a es-
cola devera informar o fato ao Conselho Tutelar ou as autoridades
competentes do municipio.

Art. 19 A Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagdo Basi-
ca expedira orientagdes complementares que se fizerem necessa-
rias para o pleno cumprimento desta Resolugéo.

Art. 20 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publica-
¢do, retroagindo seus efeitos a até 90 (noventa) dias anteriores a
data de sua publicagdo.

Art. 21 Revoga-se a Resolugdo SEE n2 469, de 22 de dezembro
de 2003.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, em Belo Horizonte, aos
16 de abril de

2008.

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tdpico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa drea é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,




sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pdagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, |a vocé acompanha me-
Ilhor quaisquer atualizagdes que surgirem depois da publicagdo da
apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo
pelo link a seguir: https://srefabricianodivep.files.wordpress.
com/2017/02/cbc-anos-iniciais.pdf

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCAGAO INFANTIL (RCNEI)

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO IN-
FANTIL

INTRODUGAO

VOLUME 1

Introducdo

A expansdo da educag¢do infantil no Brasil e no mundo tem
ocorrido de forma crescente nas ultimas décadas, acompanhando a
intensificagdo da urbanizagdo, a participa¢do da mulher no merca-
do de trabalho e as mudangas na organizagdo e estrutura das fami-
lias. Por outro lado, a sociedade esta mais consciente da importan-
cia das experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas
por uma educagdo institucional para criangas de zero a seis anos.

A conjungdo desses fatores ensejou um movimento da socie-
dade civil e de 6rgaos governamentais para que o atendimento as
criangas de zero a seis anos fosse reconhecido na Constituigao Fe-
deral de 1988. A partir de entdo, a educagdo infantil em creches
e pré-escolas passou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um
dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso 1V). O
Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990, destaca também o
direito da crianga a este atendimento.

Reafirmando essas mudangas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei no 9.394, promulgada em dezembro de
1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o atendimento
as criangas de zero a seis anos e a educagdo. Aparecem, ao longo do
texto, diversas referéncias especificas a educagao infantil.

No titulo Ill, Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar, art. 4°,
IV, se afirma que: “O dever do Estado com educagdo escolar publi-
ca serd efetivado mediante a garantia de (...) atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade”.
Tanto as creches para as criangas de zero a trés anos como as pré-
-escolas, para as de quatro a seis anos, sdo consideradas como insti-
tuices de educagdo infantil. A distingdo entre ambas é feita apenas
pelo critério de faixa etaria.

1 Brasil. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educagdo infantil
/ Ministério da Educagéo e do Desporto, Secretaria de Educagédo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. http.//portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf
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A educagdo infantil é considerada a primeira etapa da educa-
¢do basica (titulo V, capitulo II, seg¢do Il, art. 29), tendo como finali-
dade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, comple-
mentando a a¢do da familia e da comunidade.

Outras questdes importantes para este nivel de educagdo sido
tratadas na LDB, como as que se referem a formagdo dos profissio-
nais, as relativas a educagao especial e a avaliagdo.

Considerando a grande distancia entre o que diz o texto legal
e a realidade da educagdo infantil, a LDB dispde no titulo IX, Das
Disposi¢cGes Transitorias, art. 89, que: “As creches e pré-escolas exis-
tentes ou que venham a ser criadas deverao, no prazo de trés anos,
a contar da publicagdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema
de ensino”. No titulo IV, que trata da organiza¢do da Educagdo Na-
cional, art. 11, V, considera-se que: “Os Municipios incumbir-se-do
de: (...) oferecer a educacgdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicao Fede-
ral a manutengdo e desenvolvimento do ensino. Porém, reafirma,
no art. 99, IV, que: “A Unido incumbir-se-a de (...) estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacgdo infantil (...) que nortea-
rao os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
formagao basica comum”.

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua respon-
sabilidade na inducgdo, proposicdo e avaliagdo das politicas publicas
relativas a educagdo nacional, o Ministério da Educac¢do e do Des-
porto propde, por meio deste documento, um Referencial Curricu-
lar Nacional para a Educacdo Infantil.

Caracteristicas do Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacgao Infantil

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e
orienta¢Oes pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagdo
ou implementacgdo de praticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da
cidadania das criangas brasileiras.

Sua fungdo é contribuir com as politicas e programas de edu-
cac¢do infantil, socializando informagdes, discussGes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educagdo infantil e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais.

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, so-
ciais e cognitivas das criancgas de zero a seis anos, a qualidade das
experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da
cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios:

- 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, considera-
das nas suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais,
étnicas, religiosas etc.;

- o direito das criangas a brincar, como forma particular de ex-
pressdo, pensamento, intera¢cdo e comunicagao infantil;

- 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, am-
pliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressao,
a comunicagdo, a interagdo social, ao pensamento, a ética e a es-
tética;




- a socializagdo das criangas por meio de sua participagao e in-
sercdao nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo
de espécie alguma;

- 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevi-
véncia e ao desenvolvimento de sua identidade.

A estes principios cabe acrescentar que as criangas tém direi-
to, antes de tudo, de viver experiéncias prazerosas nas instituigdes.
O conjunto de propostas aqui expressas responde as necessidades
de referéncias nacionais, como ficou explicitado em um estudo re-
cente elaborado pelo Ministério da Educagdo e do Desporto, que
resultou na publicagcdo do documento “Proposta pedagdgica e cur-
riculo em educac¢do infantil: um diagndstico e a construgdo de uma
metodologia de analise. Nesse documento, constatou-se que sao
inUmeras e diversas as propostas de curriculo para a educagdo in-
fantil que tém sido elaboradas, nas ultimas décadas, em varias par-
tes do Brasil. Essas propostas, tdo diversas e heterogéneas quanto
0 é a sociedade brasileira, refletem o nivel de articulagdo de trés
instancias determinantes na constru¢do de um projeto educativo
para a educagao infantil. Sdo elas: a das praticas sociais, a das poli-
ticas publicas e a da sistematizagdo dos conhecimentos pertinentes
a essa etapa educacional. Porém, se essa vasta produgdo revela a
riqueza de solugdes encontradas nas diferentes regides brasileiras,
ela revela, também, as desigualdades de condig¢des institucionais
para a garantia da qualidade nessa etapa educacional.

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da
sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de edu-
cacdo infantil existentes, este Referencial é uma proposta aberta,
flexivel e ndo obrigatdria, que podera subsidiar os sistemas educa-
cionais, que assim o desejarem, na elabora¢do ou implementagdo
de programas e curriculos condizentes com suas realidades e sin-
gularidades. Seu caradter ndo obrigatério visa a favorecer o didlo-
go com propostas e curriculos que se constroem no cotidiano das
instituicOes, sejam creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de
formacado existentes nos diferentes sistemas.

Nessa perspectiva, o uso deste Referencial sé tem sentido se
traduzir a vontade dos sujeitos envolvidos com a educagdo das
criangas, sejam pais, professores, técnicos e funcionarios de incor-
pora-lo no projeto educativo da instituicdo ao qual estdo ligados.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento
orientador de a¢des na busca da melhoria de qualidade da educa-
¢do infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensao de resolver
os complexos problemas dessa etapa educacional. A busca da qua-
lidade do atendimento envolve questdes amplas ligadas as politi-
cas publicas, as decisdes de ordem orgamentaria, a implantagdo de
politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de padrdes de
atendimento que garantam espaco fisico adequado, materiais em
guantidade e qualidade suficientes e a adogdo de propostas educa-
cionais compativeis com a faixa etdria nas diferentes modalidades
de atendimento, para as quais este Referencial pretende dar sua
contribuigdo.

Algumas consideragdes sobre creches e pré-escolas

O atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e no
mundo, apresenta ao longo de sua histdria concepg¢des bastante
divergentes sobre sua finalidade social. Grande parte dessas ins-
tituicdes nasceram com o objetivo de atender exclusivamente as
criangas de baixa renda. O uso de creches e de programas pré-es-
colares como estratégia para combater a pobreza e resolver proble-
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mas ligados a sobrevivéncia das criangas foi, durante muitos anos,
justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com
aplicagdes orgamentarias insuficientes, escassez de recursos ma-
teriais; precariedade de instalagdes; formacdo insuficiente de seus
profissionais e alta propor¢ao de criangas por adultos.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principal-
mente no caso das instituicdes de educagado infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou em muitas situagdes atuar
de forma compensatdria para sanar as supostas faltas e caréncias
das criancgas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional
foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populacdo de baixa
renda. Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um
favor oferecido para poucos, selecionados por critérios excluden-
tes. A concepgdo educacional era marcada por caracteristicas as-
sistencialistas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas aos
ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepgdo de educagdo assistencialista signifi-
ca atentar para varias questées que vdao muito além dos aspectos
legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da edu-
cac¢do infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagbes entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Es-
tado diante das criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a edu-
cacdo para as criangas pequenas deva promover a integragdao en-
tre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja
trabalhar com cada um desses aspectos.

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de
concepgdes que compreendem a crianga pequena como carente,
fragil, dependente e passiva, e que levam a constru¢do de proce-
dimentos e rotinas rigidas, dependentes todo o tempo da agdo
direta do adulto. Isso resulta em periodos longos de espera entre
um cuidado e outro, sem que a singularidade e individualidade de
cada crianca seja respeitada. Essas praticas tolhem a possibilidade
de independéncia e as oportunidades das criangas de aprenderem
sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente. Em concepg¢des mais
abrangentes os cuidados sdo compreendidos como aqueles refe-
rentes a protecdo, salde e alimentagdo, incluindo as necessidades
de afeto, interagdo, estimulagdo, seguranca e brincadeiras que pos-
sibilitem a exploracdo e a descoberta.

Outras praticas tém privilegiado as necessidades emocionais
apresentando os mais diversos enfoques ao longo da histéria do
atendimento infantil. A preocupag¢do com o desenvolvimento emo-
cional da crianga pequena resultou em propostas nas quais, princi-
palmente nas creches, os profissionais deveriam atuar como subs-
titutos maternos.

Outra tendéncia foi usar o espago de educagdo infantil para o
desenvolvimento de uma pedagogia relacional, baseada exclusi-
vamente no estabelecimento de relagGes pessoais intensas entre
adultos e criangas. Desenvolvimento cognitivo é outro assunto po-
|émico presente em algumas praticas.

O termo “cognitivo” aparece ora especificamente ligado ao de-
senvolvimento das estruturas do pensamento, ou seja, da capaci-
dade de generalizar, recordar, formar conceitos e raciocinar logica-
mente, ora se referindo a aprendizagens de conteldos especificos.
A polémica entre a concepgdo que entende que a educagdo deve
principalmente promover a construgdo das estruturas cognitivas
e aquela que enfatiza a construgdo de conhecimentos como meta
da educagdo, pouco contribui porque o desenvolvimento das capa-






