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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacdo.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
estd escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
¢é necessdrio fazer a decodificagdo de cédigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposigdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias proprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinides.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressGes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

SINONIMOS E ANTONIMOS.

Sinonimia e antonimia

As palavras sinénimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relacdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS.

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido préprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido préprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”.

A palavra “pedra” aqui estd usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotagdo

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido préprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacdo de Sentido

Fala-se em ampliagdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a acdo de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliagdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

— Embarcou no 6nibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.

— Embarcou num transatlantico.

“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele
que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliagdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante
de escalar montanhas.




Restricao de Sentido

Ao lado da ampliagdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto €, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o0 caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura grama-
tical, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer juncdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formacgao de pa-
lavras por composicdo em que a jungao dos elementos acarreta al-
teracdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposi¢do. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o signifi-
cado das palavras para dar precisdao a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restricdo, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que nao faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO.

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdao como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessao, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreenséo e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagdo

!As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintdtica,
semantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia,
os enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria pre-
judicada.

O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situa¢des desastrosas, como em:

— N&o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N&o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 372 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
20009.

LINGUA PORTUGUESA

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fun¢do do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragdo ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9 ; Il.m; Ex. ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fungdes do ponto e
virgula e do travessao, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por ora-
¢Oes que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que
o centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonagdo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e re-
quer que a palavra seguinte se inicie por maiuscula. Ja a interro-
gacdo interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima
palavra se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramdtica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interrogagdo ndo requer
gue a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no
patamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve ca o homem da casa e disse que do proximo més

em diante sdo mais cinquenta...
—2.”

— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com en-
tonagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferenca! Que liberdade!”




Este sinal é colocado apds uma interjeigao.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ahl! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interroga¢do, em
relagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maiudscula ou mi-
nuscula inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de ex-
clamacgdo.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupgdo ou incompletude
de um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “N&do imagina o que ela é |4 em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeragdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um dialogo, elas indicam uma nao resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdao de um trecho de certa extensdo,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apés um ponto de exclamagdo
ou interrogagao.

— Virgula

A virgula (,) é utilizada:

- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).

Ex.: “Sim, eu era esse gar¢do bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de
Alencar tinham-nas comegado.

- Para separar oragdes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu
levava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragbes coordenadas alternativas (ou, quer,
etc.), quando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificacdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixao, ou ligacdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome ndo curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos ndo
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

LINGUA PORTUGUESA

- Em aposigdes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia prépria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢des, quando ndo tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar orag0es adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que nao seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragGes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oragbes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem
fazer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar orag0es intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as ora¢des adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de correcdo, continua-
¢do, explicagao, concessdo e conclusao.

Ex.: “e, ndo obstante, havia certa ldgica, certa dedugdo”

Saird amanh3, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungbes adversativos (porém,
todavia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensagdes
ultimas...”

- Algumas vezes, para indicar a elipse do verbo.
Ex.: Ele sai agora: eu, logo mais. (omitiu o verbo “sairei” apds
“eu”; elipse do verbo sair)

- Omissdo por zeugma.
Ex.: Na classe, alguns alunos sdo interessados; outros, (sdo) re-
lapsos. (Supressdo do verbo “sdo” antes do vocabulo “relapsos”)




MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTENCIA-
CAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL;

Conjunto dos nimeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
SsimBOLO REPRESENTAGAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualguer nimero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem
(zero).

-4 > +4
| | I | POSITIVOS
8 -7 6 5-4 3 2 1 0 +41 +2 +3+4 +5 +6 +7 48
L 5 F 3 9 4.9 % 0 7 % 4 ¥ ¥ P o8 >
1T 1T 1 I} T 1 I_|/ E F 3 kI T F ¥ 3
NEGATIVOS 4 unidades - 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0




Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtracao: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo mdédulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA

Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aé mult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um numero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagdo

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)>-2 = (-a)°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)! = -a e
(+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-h)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.




MATEMATICA

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SiMBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagdo decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em niumero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

o : £ 0313131 .
Perioda: 4 (1 algarismo) Perioda: 31 @ slgatismos) PEE:E;EZ;%??B.._ 5 samom
1 21
0444.. =3 0313131 = — -
’ 95 0,278278278.. = 255

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.




CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E
LEGISLACAO

A PRATICA EDUCATIVA DO PROFESSOR NA EDUCACAO
INFANTIL

Bases Legais para a Pratica Pedagdgica na Educagdo Basica

Com a aprovagdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), o dia 20/12/96 assinala um momento de transi¢do
significativo para a educagdo brasileira, o Chefe do Poder Executivo
sancionou a Lei 9.394/96, denominando-a “Lei Darcy Ribeiro”.

Assim, a nova LDB, ao estabelecer a finalidade e os funda-
mentos da formagdo profissional, utiliza a expressao formacao de
profissionais da educagdo e, mais adiante, refere-se a formagdo de
docentes.

Para melhor compreensdo dessas expressées, utilizaremos o
entendimento de Freitas (1992)%, que nos parece apropriado para
isso. Segundo esse autor, profissional da educagdo é “aquele que foi
preparado para desempenhar determinadas relagdes no interior da
escola ou fora dela, onde o trato com o trabalho pedagdgico ocupa
posicdo de destaque, constituindo mesmo o nucleo central de sua
formacgdo”. Portanto, ndo ha identificacdo de “trabalho pedagdgico
com docéncia, (...) sendo este um dos aspectos da atuagdo do pro-
fissional da educagdo”. No entanto, ainda de acordo com Freitas,
ha que se reafirmar que a formagdo do profissional da educagao
é a “sua formagdo como educador, com énfase na atuagdo como
professor”.

Dessa forma, a Lei coloca como finalidade da formacdo dos
profissionais da educagdo atender aos objetivos dos diferentes ni-
veis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando.

Assim, criar condi¢cBes e meios para se atingir os objetivos da
educacdo basica é a razdo de ser dos profissionais da educagao. For-
macdo com tal finalidade tera por fundamentos, segundo a Lei, “a
associa¢do entre teorias e praticas, inclusive mediante capacita¢do
em servico” e “o aproveitamento da formagdo e experiéncias an-
teriores”, adquiridas, estas, ndo s6 em instituicdes de ensino, mas
também em “outras atividades”, que nao do ensino.

Praticas Pedagégicas e Docéncia

Afinal de contas, o que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa
pergunta seja muito frequente entre alunos e professores. Percebe-
-se, em suas falas, certa tendéncia em considerar como pedagogico
apenas o roteiro didatico de apresenta¢do de aula, ou seja, ape-
nas o visivel dos comportamentos utilizados pelo professor durante
uma aula.

Dessa situagdo, decorrem alguns questionamentos:

A) Pratica docente é sempre uma pratica pedagogica?

B) Existe pratica pedagdgica fora das escolas, além das salas
de aula?

1 FREITAS, Luis Carlos. Em diregdo a uma politica para a formagao de pro-
fessores. Brasilia, ano 12, n® 54, abr./jun. 1992.
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C) O que é, afinal de contas, o pedagdgico?
D) O que caracteriza uma pratica pedagdgica?

Essas similaridades sdo mais bem compreendidas a partir da
diferenciagdo proposta por Carr? entre o conceito de poiesis e o
de praxis. O autor considera que a primeira é uma forma de saber
fazer ndo reflexivo, ao contrario da ultima, que é, eminentemente,
uma acdo reflexiva. Nessa perspectiva, a pratica docente ndo se
fard inteligivel como forma de poiesis, ou seja, como ac¢do regida
por fins prefixados e governada por regras predeterminadas. A pra-
tica educativa, de modo amplo, sé adquirira inteligibilidade quando
for regida por critérios éticos imanentes, que, segundo Carr, servem
para distinguir uma boa pratica de uma pratica indiferente ou ma.

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir
uma pratica tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra
apenas tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim,
real¢a-se o pressuposto que serd o fio condutor do texto: ha prati-
cas docentes construidas pedagogicamente e ha praticas docentes
construidas sem a perspectiva pedagdgica, num agir mecanico que
desconsidera a construgdo do humano. Esse aspecto é destacado
por Pinto3, ao abordar a técnica como produto do humano, dife-
rente da técnica como produtora do humano. Isso remete a uma
possivel mistificagdo da técnica no campo pedagdgico, supervalo-
rizando-a como produtora das praticas. Considera-se que, nas pra-
ticas pedagogicamente construidas, ha a mediacdo do humano e
ndo a submissdo do humano a um artefato técnico previamente
construido.

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma
pratica pedagdgica quando se organizar em torno de intencionali-
dades, bem como na construgdo de praticas que conferem sentido
as intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a inten-
cionalidade proposta é disponibilizada a todos; serd pedagdgica a
medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que os
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse aspecto, uma pratica pedagdgica, em seu sentido de pra-
xis, configura-se sempre como uma agdo consciente e participativa,
que emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.
Como conceito, entende-se que ela se aproxima da afirmac¢do de Gi-
meno* de que a prética educativa é algo mais do que expressdo
do oficio dos professores; é algo que ndo pertence por inteiro aos
professores, uma vez que ha tragos culturais compartilhados que
formam o que pode ser designado por subjetividades pedagdgi-
cas (Franco®). No entanto, destaca-se que o conceito de pratica pe-

2 CARR, W. Una teoria para la educacion: hacia una investigacion educativa
critica. Madrid: Morata, 1996.

3 PINTO, A. V. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.

4 GIMENO SACRISTAN, J. Poderes instéveis em educagédo. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

5 FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e prética docente. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012




dagodgica poderd variar dependendo da compreensdo de pedagogia
e até mesmo do sentido que se atribui a pratica.

Praticas Educativas e Praticas Pedagdgicas

E comum considerar que praticas pedagdgicas e praticas
educativas sejam termos sinbnimos e, portanto, univocos. No
entanto, quando se fala de praticas educativas, faz-se referéncia
a praticas que ocorrem para a concretizagdo de processos educa-
cionais, ao passo que as praticas pedagdgicas se referem a praticas
sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos. Fala-se, entdo, de praticas da Educagdo e praticas da
Pedagogia. Contudo, Pedagogia e Educagao sao conceitos e praticas
distintas?

Trata-se de conceitos mutuamente articulados, porém, com
especificidades diferentes. Pode-se afirmar que a educagédo, numa
perspectiva epistemoldgica, é o objeto de estudo da Pedagogia,
enquanto, numa perspectiva ontoldgica, € um conjunto de praticas
sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos, de modo
amplo, difuso e imprevisivel.

Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada uma pratica
social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que ddo sentido e dire¢do as praticas educacio-
nais. Pode-se dizer que a Pedagogia impde um filtro de significado
a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas. A
diferenca é de foco, abrangéncia e significado, ou seja, a Pedagogia
realiza um filtro nas influéncias sociais que, em totalidade, atuam
sobre uma geracdo. Essa filtragem, que é o mecanismo utilizado
pela acdo pedagdgica, é, na realidade, um processo de regulagdo e,
como tal, um processo educativo.

Reitera-se, assim, Pedagogia como pratica social, que oferece/
imp&e/propde/indica uma direcdo de sentido as praticas que ocor-
rem na sociedade, realgando seu carater eminentemente politico.
No entanto, essa direcdo de sentido esta cada vez mais complexa e
difusa na sociedade atual. Processos vinculados a midias como TV,
internet e redes sociais on-line passam a ter, no século atual, grande
influéncia educacional sobre as novas geragdes, competindo com
as escolas, que ficam em desigualdade de condigdes.

A escola e suas praticas pedagdgicas tém tido dificuldades em
mediar e potencializar as tecnologias da informag&o e comunicagéo.
Como pode a Pedagogia mediar tais influéncias? Como transforma-
-las em processos pedagdgicos numa perspectiva emancipadora?
Como educar/formar mediando tantas influéncias educacionais?
Sdo questdes que impdem um grande desafio as praticas pedago-
gicas e a Pedagogia: como incorporar nas praticas escolares essa
multiplicidade de influéncias e trabalhar pedagogicamente a partir
delas?

Diferentes Concepgdes entre Pedagogia e Praticas Pedagégi-

cas

Em pesquisa tedrica realizada sobre a epistemologia da Peda-
gogia®, observou-se que, desde o século 19, quando Herbart preco-
niza o principio de uma cientificidade rigida a Pedagogia, ele tam-
bém impde um fechamento epistemoldgico a essa ciéncia, de tal
forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser Pedagogia, em
seu sentido /ato, pois seu objeto - a educagdo - foi se restringindo a

6 FRANCO, M. A. R. S. A pedagogia como ciéncia da educagdo: entre episte-
mologia e prética. 2001. 257 f. Tese (Doutorado em Educacgéo) - Faculdade de
Educagéo, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2001.
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instrucdo, ao visivel, ao aparente, ao observavel do ensino, e, assim,
foi apreendida pela racionalidade cientifica da época.

Essa associagdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais
tem marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagdgi-
ca. Como teoria da instrugdo, a Pedagogia contenta-se com a orga-
nizagdo da transmissdo de informacdes, e, dessa forma, a pratica
pedagdgica - pressuposta a essa perspectiva tedrica - serd voltada a
transmissdo de conteudos instrucionais. A partir de diferentes con-
figuragdes, essa Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se
pelo mundo com variadas interpretacdes.

Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sdo praticas que
se realizam para organizar/potencializar/interpretar as intencionali-
dades de um projeto educativo, argumenta-se a favor de outra epis-
temologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatoria,
que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas educativas,
bem como por um pensamento critico do que pode ser a pratica
educativa.

A grande diferenca é a perspectiva de ser critica e ndo norma-
tiva; de ser praxis e nao treinamento; de ser dialética e ndo linear.
Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas realizam-se como sus-
tentdculos a pratica docente, num didlogo continuo entre os su-
jeitos e suas circunstancias, e ndo como armaduras a pratica, que
fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de
sujeitos.

No entanto, constata-se que essa epistemologia critica da Pe-
dagogia tem estado cada vez mais distante das praticas educativas
contemporaneas. Segundo essa perspectiva, € possivel falar em es-
gotamento da racionalidade pedagdgica. A esfera da reflexdo, do
didlogo e da critica parece cada vez mais ausente das praticas edu-
cativas contemporaneas, as quais estdao sendo substituidas por pa-
cotes instrucionais prontos, cuja finalidade é, cada vez mais, prepa-
rar criangas e jovens para as avaliagdes externas, a fim de galgarem
um lugar nos vestibulares universitarios. A educagdo, rendendo-se
a racionalidade econGmica, ndo mais consegue dar conta de suas
possibilidades de formagdo e humanizagdo das pessoas.

Como esses dois polos da racionalidade pedagdgica sdo funda-
mentais a compreensdo da variabilidade de interpretagdo do senti-
do de pratica pedagdgica, faz-se aqui uma digressdo para especifi-
car suas diferencgas, destacando-se que, entre ambos os polos, ha
um continuum de possibilidades:

Racionalidade Pedagdgica Técnico-Cientifica

A base tedrica desta vertente inicia-se no racionalismo empiris-
ta, encontrando grande expressdo no positivismo e em suas varias
vertentes - evolucionismo, pragmatismo, tecnicismo, behaviorismo.
Com base na confluéncia de diversas teorias cognitivas do conheci-
mento (desde Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vy-
gotsky, entre outros autores), hd um desvio quer para a tecnologia
educacional, quer para uma psicologia genética, que fundamentara
a questdo do construtivismo na aprendizagem, que Severino’ cha-
ma de transpositivismo.

Um estudo dos pressupostos dessa racionalidade mostra que,
em sua raiz, essa concep¢ao admite como valido apenas o conhe-
cimento obtido por meio do método experimental-matematico,
ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto e no principio da obje-
tividade. Abandona-se qualquer possibilidade metafisica, uma vez
gue é impossivel chegar as esséncias das coisas; pode-se apenas

7 SEVERINO, A. J. A filosofia contemporénea no Brasil: conhecimento, politica e
educacgao. Petropolis: Vozes, 1999.




chegar aos fendmenos, em sua manifestagdo empirica, por meio
das luzes da razdo. Segundo Severino, “os diferentes modos de in-
tervencgdo da razao na construgao do objeto vao marcar as diversas
perspectivas das epistemologias que se inserem na tradi¢do positi-
vista”.

Essa concepc¢do parte de uma visdo mecanicista de mundo e
de uma concepgdo naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicagdao dos fendmenos.

Em que pesem todas as diferencas das diversas abordagens
dessa concepgdo, no estudo dos objetivos de sua acdo pedagogica
é necessario lembrar que o pressuposto positivista surge para lai-
cizar a educacdo, difundir os valores burgueses, organizar a estabi-
lidade social do Estado. Carrega, também, a intengdo de organizar
0s processos de instrugdo com eficiéncia e eficacia. Sua perspectiva
é de normatizar e prescrever a pratica, para fins sociais relevantes
(fins esses estabelecidos, em geral, exteriormente aos sujeitos que
aprendem e ensinam). A partir do pragmatismo, sdo real¢adas as
questdes da democracia e do preparo para a vida social, que talvez
hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formagdo de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-re-
quisito a participagdo social e as politicas de avaliacdo e de regula-
¢do das praticas pedagdgicas, agora inseridas na ldgica neoliberal,
com discursos de inclusdo social, que, no entanto, vém fragilizando
os processos formativos de construgao de humanidade. A dupla 16-
gica de regulagdo/mercantilizacdo é bem expressa por Gentili®:

Em suma, a saida que o neoliberalismo encontra para a crise
educacional é produto da combinagdo de uma dupla légica centra-
lizadora e descentralizadora: centralizadora do controle pedagédgico
(em nivel curricular, de avalia¢do do sistema e de formacgdo docen-
te) e descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestdo
do sistema.

Esta dupla légica tem se mostrado cruel ao desenvolvimento de
processos criticos de ensinar/aprender e tem produzido rupturas
profundas na racionalidade pedagdgica.

Racionalidade Pedagdgica Critico-Emancipatoria

A base desta concepgdao vem de Heraclito a Hegel, chegando a
Marx e Engels®. Segundo Severino'®, Hegel vincula a historicidade
ao logos, concebendo a prépria realidade como dialética. Feuerba-
ch, Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos, apropriam-se
da metodologia dialética “enquanto légica e enquanto lei do pro-
cesso histdrico”, conforme Severino. Marx!! preocupa-se com a
histéria das sociedades e concebe o conhecimento em associagao
as configuragdes sociais. “Assim, o marxismo subordina a questdo
epistemoldgica a questdo politica”, afirmando, inclusive, que o lo-
gos so se sustenta enquanto estiver abastecendo e sustentando a
praxis, Severino.

A partir de Marx*?, houve diversos desdobramentos, promovi-
dos por autores como Lukdcs, Althusser, Gramsci, que procuraram
oferecer diversas perspectivas a dialética marxista.

O principio basico dos pressupostos da racionalidade pedago-

8 GENTILI, P. A falsificagdo do consenso: simulacro e imposig¢do na reforma
educacional do neoliberalismo. Petrépolis: Vozes, 1998.

9 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema: teses sobre Feuerbach. Sdo Paulo:
Moraes, 1994.

10 SEVERINO, A. J. A filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento, politica e
educacgdo. Petropolis: Vozes, 1999.

11 MARX, K. O trabalho alienado, 1844.

12 MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema: teses sobre Feuerbach. Sdo Paulo:
Moraes, 1994.
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gica critico-emancipatdria é a historicidade enquanto condigao para
compreensdo do conhecimento. Ademais, a realidade se constitui
num processo historico - atingido, a cada momento, por multiplas
determinacgdes -, fruto das forcas contraditdrias que ocorrem no in-
terior da prdpria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estdo em formagdo continua e dialé-
tica, evoluindo por contradi¢do interna, ndo de modo determinista,
mas por meio da intervengdao dos homens mediante a pratica. Marx
propde uma filosofia das praxis, uma vez que o conhecimento, a
reflexdo e o trabalho ndo devem ser encarados para compreensdo
de sentido, mas para realizacdo de agdes concretas com vistas a
transformacgdo do social.

No que se refere aos objetivos de sua agdao pedagdgica, a ques-
tdo direcionada a Pedagogia serd a de formagao de individuos “na e
para a praxis”, conscientes de seu papel na conformagao e na trans-
formacgdo da realidade sdcio histdrica, pressupondo sempre uma
acdo coletiva, ideologicamente constituida, por meio da qual cada
sujeito toma consciéncia do que é possivel e necessario, a cada um,
na formagdo e no controle da constituicdo do modo coletivo de
vida. E uma tarefa politica, social e emancipatdria. A formagdo hu-
mana € valorizada no sentido das condi¢Ges de superagdo da opres-
sdo, submissdo e alienagdo, do ponto de vista histoérico, cultural ou
politico. Considere-se que a proposta de projetos politico-pedagé-
gicos, como organizadores da esfera pedagogica da escola, parte
dessa perspectiva tedrica.

Infelizmente, esses projetos, inseridos nessa perspectiva criti-
ca, estdo cada vez mais distanciados do coletivo de seus sujeitos
e tém se apresentado de forma burocratica e alheia a estes. Vei-
ga®®, ao diferenciar projetos pedagdgicos de cunho regulatérios ou
emancipatérios, afirma que:

O projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regulato-
ria ou técnica, estd voltado para a burocratizagdo da instituicdo edu-
cativa, transformando-a em mera cumpridora de normas técnicas e
de mecanismos de regulagdo convergentes e dominadores.

Percebe-se, portanto, que falar de pratica pedagogica é falar
de uma concepgdo de Pedagogia e, além disso, do papel relacional
dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente. Dessa forma, sé
é possivel ajuizar um conceito para praticas pedagdgicas quando
for definida a priori a concepc¢do de Pedagogia, de pratica docente
e, fundamentalmente, a relagdo epistemoldgica entre Pedagogia e
pratica docente.

No presente artigo, considera-se que a Pedagogia e suas pra-
ticas sdo fundamentos para o exercicio da pratica docente. Em se
considerando a importancia de estudos contemporaneos que rea-
firmam a nova epistemologia da pratica, na qual diferentes pesqui-
sadores sublinham a importancia do sujeito-docente que elabora a
realidade, transformando-a e transformando-se no processo, afir-
ma-se neste artigo que a pratica pedagdgica docente esta profun-
damente relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade
local e especifica, as subjetividades e a construgdo histérica dos
sujeitos individuais e coletivos. A pratica docente é uma pratica re-
lacional, mediada por multiplas determinagGes. Caldeira e Zaidan'4,

13 VEIGA, I. P. A. Inovagées e projeto politico-pedagdgico: uma relagéo regula-
téria ou emancipatéria? Cadernos Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 267-281, dez.
2003.

14 CALDEIRA, A. M. S.; ZAIDAN, S. Pratica pedagdgica. In: OLIVEIRA, D. A.;
DUARTE, A. C.; VIEIRA, L. M. F. (Org.). Dicionario: trabalho, profissdo e condi¢&do
docente. Belo Horizonte: Gestrado/UFMG, 2010.
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O livro “Educagdo Infantil: Desenvolvimento, Curriculo e
Organizagdo Escolar” de Teresa Lleixa Arribas, publicado pela editora
Artmed em 2004, aborda temas essenciais relacionados a educagdo
na primeira infancia. A autora é reconhecida na area da educagdo
e traz em sua obra reflexdes importantes sobre o desenvolvimento
infantil, o curriculo e a organizagdo escolar na Educagdo Infantil.

A obra inicia com uma contextualizagdo da Educagdo Infantil,
destacando sua importancia na formagao das criangas e ressaltando
a necessidade de compreender a especificidade dessa etapa
da educacgdo. A autora explora os diferentes enfoques tedricos
que embasam o trabalho com criangas pequenas, enfatizando a
importancia de uma abordagem que considere o desenvolvimento
integral e as particularidades de cada crianga.

Teresa Lleixa Arribas apresenta os principios basicos do
curriculo na Educagdo Infantil, destacando a importancia de um
planejamento pedagdgico que considere as experiéncias e vivéncias
das criangas. Ela discute a organizagdo do tempo e do espaco, a
selecdo de conteldos e atividades, além de abordar a avaliagdo
como um processo continuo e formativo.

O livro também destaca a importancia das interagGes e
das relagbes afetivas na Educagdo Infantil. A autora ressalta
a necessidade de um ambiente acolhedor e estimulante, que
promova o desenvolvimento socioemocional das criangas e
incentive a sua participacdo ativa. S3o exploradas estratégias de
mediag¢do pedagdgica e o papel do professor como mediador no
processo de aprendizagem.

Ao longo da obra, sdo apresentados exemplos praticos e relatos
de experiéncias, que ilustram as discussdes tedricas e oferecem
subsidios para a pratica pedagdgica na Educagdo Infantil. A autora
também enfatiza a importancia da parceria entre a escola e a
familia, ressaltando o papel dos pais e responsaveis como parceiros
no processo educativo das criangas.

Em sintese, o livro “Educagdo Infantil: Desenvolvimento,
Curriculo e Organizacdo Escolar” de Teresa Lleixa Arribas é uma
leitura essencial para profissionais da drea da Educacao Infantil, pois
oferece uma base tedrica consistente aliada a exemplos praticos
e reflexdes sobre o desenvolvimento, o curriculo e a organizagdo
escolar nessa etapa tdo importante da educagdo. A obra contribui
para uma compreensdo ampla e atualizada da educagdo na primeira
infancia, subsidiando a pratica pedagdgica e promovendo uma
educacdo de qualidade para as criangas pequenas.
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O livro “Abordagem Triangular no Ensino das Artes e Cultura
Visuais” de Ana Mae Barbosa e Fernanda Pereira da Cunha,
publicado pela editora Cortez em 2010, aborda uma metodologia
de ensino inovadora e abrangente para as disciplinas de Artes
e Cultura Visual. As autoras sdao renomadas na drea da educagdo
artistica e apresentam, nessa obra, reflexdes e propostas praticas
para o ensino das artes.

A abordagem triangular, desenvolvida por Ana Mae Barbosa, é
fundamentada em trés pilares interconectados: o fazer artistico, a
apreciagdo estética e o contexto histérico-cultural. Essa abordagem
propde que o ensino das artes va além do simples aprendizado
técnico, buscando promover uma experiéncia completa e
enriquecedora para os alunos.

O livro explora cada um dos pilares da abordagem triangular de
forma detalhada. O fazer artistico engloba a criagdo e a produgdo
de obras de arte pelos alunos, incentivando sua expressao criativa
e o desenvolvimento de habilidades técnicas. Sdo apresentadas
atividades e estratégias para explorar diferentes materiais e
técnicas artisticas, promovendo o desenvolvimento da imaginagdo
e da sensibilidade estética.

A aprecia¢do estética aborda a analise e a interpreta¢do de
obras de arte, sejam elas cldssicas, contemporaneas ou produzidas
pelos préprios alunos. As autoras exploram formas de desenvolver
o olhar critico e a capacidade de apreciar e interpretar diferentes
manifestagdes artisticas, estimulando a reflexdo e a construgdo de
significados.

O contexto histdrico-cultural envolve o estudo e a compreensao
do contexto em que as obras de arte foram produzidas. E
apresentada a importancia de explorar as influéncias culturais,
sociais e historicas na produgdo artistica, permitindo que os alunos
compreendam as relagfes entre arte e sociedade.

Ao longo da obra, sdo apresentados exemplos praticos,
sugestBes de atividades e relatos de experiéncias, que ajudam a
ilustrar a aplicagdo da abordagem triangular no contexto do ensino
das artes e cultura visual. As autoras destacam a importancia da
interdisciplinaridade, da participagao ativa dos alunos e do didlogo
entre diferentes formas de expressao artistica.

Em suma, o livro “Abordagem Triangular no Ensino das Artes e
Cultura Visuais” de Ana Mae Barbosa e Fernanda Pereira da Cunha
é uma leitura fundamental para professores e estudantes de artes
e educacdo artistica. Através dessa obra, é possivel compreender
e aplicar uma metodologia de ensino que valoriza a criatividade,
a sensibilidade estética e a contextualizagdo histérico-cultural,
promovendo uma educacdo artistica mais completa e significativa.
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O livro “Projetos Pedagdgicos na Educac¢do Infantil” de Maria
Carmen Silveira Barbosa, publicado pelo Grupo A em 2008, aborda
a importancia e a aplicagdo dos projetos pedagdgicos como
estratégia de ensino na Educacgdo Infantil. A autora, renomada na
area da educagdo, oferece reflexdes e orientagdes praticas para a
implementacgdo de projetos na educagdo das criangas pequenas.

O livro inicia com uma introdugdo sobre a importancia dos
projetos pedagdgicos na Educagdo Infantil, destacando como eles
promovem uma aprendizagem significativa e integrada. A autora
ressalta a necessidade de uma abordagem Iudica e contextualizada,
gue considere o interesse e a curiosidade das criangas.

Maria Carmen Silveira Barbosa explora os fundamentos
tedricos dos projetos pedagdgicos, discutindo conceitos como
construtivismo, interdisciplinaridade, protagonismo infantil e
cultura da infancia. Ela enfatiza a importancia de um ambiente
acolhedor, que proporcione interagdes e brincadeiras significativas,
e aborda a participagdo das familias no processo educativo.

Ao longo da obra, sdo apresentadas orientagdes praticas para a
elaboragao e execugdo de projetos pedagdgicos na Educagao Infantil.
A autora discute a escolha de temas relevantes e significativos, a
definicdo de objetivos claros e a selecdo de estratégias de ensino
adequadas.

Sdo explorados diferentes tipos de projetos, como projetos
tematicos, projetos de investigacdo, projetos de arte e projetos
de leitura. A autora apresenta exemplos de atividades, sugestGes
de recursos pedagogicos e estratégias de avaliagdo, ressaltando a
importancia de uma avaliagdo formativa e contextualizada.

Além disso, o livro aborda a organiza¢do do espaco e do tempo
na Educacdo Infantil, considerando a flexibilidade necessaria para
a realizagdo de projetos pedagdgicos. Sdo discutidos aspectos
como a rotina didria, a integracdo entre os diferentes momentos
pedagdgicos e a valorizagdo do brincar como parte essencial do
processo educativo.

O livro “Projetos Pedagdgicos na Educacdo Infantil” de Maria
Carmen Silveira Barbosa é uma leitura fundamental para educadores
da Educagao Infantil. Através dessa obra, é possivel compreender os
fundamentos tedricos dos projetos pedagdgicos, obter orientagdes
praticas para a sua implementagdo e promover uma educagdo mais
contextualizada, ludica e significativa para as criangas pequenas.

aborda a importancia da constru¢do do conhecimento através da
interagdo com o meio e com outras criangas, destacando o papel
do jogo e da brincadeira no processo de aprendizagem. A autora
enfatiza a necessidade de um ambiente rico em estimulos, que
promova a curiosidade, a exploragdo e a criatividade das criangas.

Ao longo do livro, sdo explorados diferentes aspectos do
processo de ensino e aprendizagem na Educagdo Infantil. A autora
discute a importancia do planejamento pedagdgico, destacando
a necessidade de um curriculo flexivel e contextualizado, que
considere as caracteristicas e interesses das criangas. Sdo
apresentadas estratégias para a organizagdo do tempo, dos espagos
e dos recursos, promovendo um ambiente acolhedor e propicio a
aprendizagem.

Bassedas aborda também a importancia das interagdes
sociais e do trabalho em equipe na Educacdo Infantil. Ela destaca a
colaboracdo entre professores, familias e criangas como uma forma
de enriquecer o processo educativo. A autora apresenta exemplos
de projetos e atividades que estimulam a participagdo ativa das
criangas, promovendo o didlogo, a resolugdo de problemas e o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

Além disso, a autora ressalta o papel do professor como
mediador do conhecimento. Ela discute estratégias de intervengdo
pedagdgica que valorizam a escuta ativa, o questionamento e o
estimulo ao pensamento critico das criangas. A autora também
destaca a importancia da avaliagdo formativa, que visa identificar
0s avangos e necessidades de cada crianga, a fim de adaptar o
processo de ensino e promover um desenvolvimento integral.

Em sintese, o livro “Aprender e Ensinar na Educacdo Infantil” de
Eulalia Bassedas é uma leitura essencial para educadores que atuam
na Educacdo Infantil. Através dessa obra, é possivel aprofundar a
compreensdo sobre os fundamentos tedricos da aprendizagem
significativa, obter orientagdes praticas para a organizagdo do
ambiente de aprendizagem e promover uma pratica pedagogica
que valoriza o protagonismo das criangas e o papel do professor
como mediador do conhecimento.

EDWARDS, CAROLYN; GANDINI, LELLA E FORMAN,
GEORGE. AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA. PORTO
ALEGRE: ARTMED, 2015

BASSEDAS, EULALIA. APRENDER E ENSINAR NA
EDUCAGAO INFANTIL. PORTO ALEGRE: ARTMED, 1999

O livro “Aprender e Ensinar na Educagdo Infantil” de Euldlia
Bassedas, publicado pela editora Artmed em 1999, apresenta
reflexGes e propostas para uma abordagem pedagdgica na Educagao
Infantil fundamentada na aprendizagem significativa e no papel do
professor como mediador do conhecimento. A autora, renomada na
area da educacédo, oferece insights valiosos sobre como promover
um ambiente de aprendizagem estimulante e significativo para as
criangas pequenas.

A obra comega discutindo os fundamentos tedricos que
embasam a pratica pedagogica na Educagdo Infantil. Bassedas
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Os livros “As Cem Linguagens da Crian¢a” (Volumes 1 e 2) de
Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman, publicados pela
editora Artmed em 2015, sdo uma referéncia importante na drea da
Educacgdo Infantil e apresentam uma abordagem inovadora sobre a
expressdo e a comunicag¢do das criangas pequenas.

Os autores exploram a ideia de que as criangas possuem
multiplas linguagens para se expressar e se comunicar com o mundo
ao seu redor. Eles destacam a importancia de reconhecer e valorizar
essas diversas formas de linguagem, indo além da linguagem verbal
e escrita.

Ao longo dos volumes, sdo apresentadas reflexdes, estudos
de caso e exemplos praticos que demonstram como as criangas
utilizam diferentes linguagens para se expressar, como a linguagem
artistica, musical, corporal, matematica, cientifica, entre outras. Os
autores enfatizam que cada crianga tem sua prépria linguagem, sua
forma Unica de expressar suas ideias, pensamentos e emocgdes.

Os livros também discutem a importancia de um ambiente de
aprendizagem rico e estimulante, que oferega oportunidades para




que as criangas possam explorar e experimentar essas diversas
linguagens. Os autores apresentam estratégias pedagdgicas que
promovem o desenvolvimento integral das criangas, permitindo que
elas se expressem e se comuniquem de maneira plena e auténtica.

Além disso, os autores destacam a importancia da participa¢do
ativa das familias nesse processo, ressaltando a importancia de criar
parcerias entre a escola e a comunidade. Eles também discutem a
importancia de um curriculo flexivel e adaptado as necessidades
e interesses das criangas, valorizando suas multiplas linguagens e
promovendo uma educacgéo significativa e relevante.

Em sintese, os livros “As Cem Linguagens da Crian¢a” sdo
leituras enriquecedoras para educadores, gestores e estudantes
da Educagdo Infantil. Através dessas obras, é possivel ampliar
a compreensdo sobre as multiplas formas de expressdo e
comunicagdo das criangas, valorizando suas capacidades individuais
e promovendo um ambiente educativo inclusivo e estimulante.
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O livro “Palavra de Professor(a): Tateios e Reflexdes na Pratica
Freinet”, organizado por Glaucia de Melo Ferreira e publicado pela
editora Mercado das Letras em 2003, é uma coletanea de relatos,
reflexdes e experiéncias de professores que aplicam os principios da
Pedagogia Freinet em suas praticas educativas. A obra proporciona
uma visdo ampla sobre a abordagem pedagdgica de Célestin Freinet
e sua aplicacdo na sala de aula.

A Pedagogia Freinet é uma abordagem educacional baseada
na participagdo ativa dos estudantes, na valorizagdo de sua
voz e na promog¢do da aprendizagem significativa por meio de
experiéncias concretas. O livro reline depoimentos de professores
que compartilham suas vivéncias e desafios ao implementar essa
abordagem em suas turmas.

Os relatos presentes no livro abrangem diferentes niveis de
ensino, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental. Os
professores descrevem como tém promovido a participagdo dos
alunos, estimulando sua autonomia, a cooperacdo entre os colegas
e a construgdo coletiva do conhecimento.

Além disso, sdo apresentadas praticas pedagdgicas especificas
da Pedagogia Freinet, como a correspondéncia escolar, o texto
livre, o jornal escolar e a pesquisa de campo. Os professores
compartilham como essas atividades tém sido implementadas em
suas turmas, proporcionando aos alunos uma maior interagdo com
o mundo e uma aprendizagem significativa.

Ao longo do livro, os professores também refletem sobre os
desafios e as transformag0es vivenciados em sua pratica docente.
Eles abordam questdes como a relagdo entre teoria e pratica, a
formagdo continuada dos educadores e a importancia da escuta
ativa e do didlogo com os alunos.

“Palavra de Professor(a): Tateios e Reflexdes na Pratica Freinet”
oferece uma visdo enriquecedora sobre a Pedagogia Freinet, por
meio da experiéncia e das reflexdes de professores que aplicam
seus principios em sala de aula. A obra inspira educadores a
repensar suas praticas, valorizando a participagdo ativa dos alunos
e promovendo uma educac¢do baseada na liberdade, na criatividade
e na responsabilidade mutua.

O livro “Reflexdes sobre Alfabetizacdo” de Emilia Ferreiro,
publicado pela editora Cortez em 2010, apresenta uma série de
reflexGes e estudos sobre o processo de alfabetiza¢do e a aquisigao
da escrita pelas criangas. Emilia Ferreiro, renomada pesquisadora
na drea da psicologia da educagdo, traz contribuigdes significativas
para a compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na
alfabetizacdo.

A obra aborda as concepg¢Ges tradicionais e construtivistas de
alfabetizacdo, analisando as dificuldades e desafios enfrentados
pelas criangas nesse processo. Emilia Ferreiro discute as diferentes
hipdteses e etapas que as criangas atravessam ao se aproximarem
da escrita, desde a fase pré-silabica até a fase alfabética.

A autora também reflete sobre a importancia do contexto
social e cultural na alfabetizagdo, destacando a necessidade de uma
abordagem que considere a diversidade linguistica e os diferentes
conhecimentos prévios das criangas. Ela enfatiza a importancia
de valorizar as experiéncias das criangas e respeitar seu ritmo
individual de aprendizagem.

Ao longo do livro, sdo apresentados exemplos de pesquisas e
estudos realizados por Emilia Ferreiro e sua equipe, que contribuem
para uma compreensdo mais aprofundada dos processos de
leitura e escrita. A autora também discute questdes relacionadas
a formacgdo de professores e a pratica pedagdgica na alfabetizagdo,
ressaltando a importancia de uma abordagem baseada no didlogo
e na reflexdo.

Além disso, o livro aborda a importancia de considerar a
escrita como uma pratica social e comunicativa, indo além da
simples decodificagdo de letras e palavras. Emilia Ferreiro enfatiza a
necessidade de promover atividades que incentivem a produgao de
textos e a leitura critica, permitindo que as criangas compreendam
a funcdo social da escrita.

“Reflexdes sobre Alfabetizacdo” é uma leitura essencial para
educadores, pesquisadores e estudantes interessados no processo
de alfabetizagdo. Através dessa obra, é possivel compreender as
complexidades envolvidas na aquisicdo da escrita pelas criangas,
repensar as praticas pedagdgicas e promover uma alfabetizagdo
mais significativa e contextualizada.

FONSECA, LUCIA LIMA DA. O UNIVERSO NA SALA
DE AULA: UMA EXPERIENCIA EM PEDAGOGIA DE
PROJETOS. PORTO ALEGRE: MEDIAGAO, 2009
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O livro “O Universo na Sala de Aula: Uma Experiéncia em
Pedagogia de Projetos” de Lucia Lima da Fonseca, publicado pela
editora Mediagao em 2009, apresenta uma abordagem pedagdgica
baseada na metodologia de projetos e destaca a importancia de
explorar o universo como tema central de aprendizagem. A autora
compartilha sua experiéncia e reflexGes sobre a aplicacdo dessa
abordagem em sala de aula.

A obra inicia com uma contextualizagdo sobre a pedagogia
de projetos, destacando suas caracteristicas e beneficios para
a aprendizagem dos alunos. Lucia Lima da Fonseca enfatiza a
importancia de abordar temas relevantes e significativos para os




LEGISLACAO E DOCUMENTOS
INSTITUCIONAIS

CONSTITUICAO FEDERAL. TiTULO VIII - DA ORDEM SO-
CIAL: CAPITULO IIl - DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO
DESPORTO: SECAO | - DA EDUCACAO

TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condicGes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educag¢do escolar, garan-
tidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusiva-
mente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes pu-
blicas;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagdo basica e sobre a fi-
xagdo de prazo para a elabora¢do ou adequacdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.(Incluido pela Emenda Constitucional n?
11, de 1996)
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Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;(Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)(Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;(Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacgdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade;(Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material dida-
ticoescolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.(Redagdo
dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condicbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Ter-
ritorios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e exer-
cera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva, de
forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e pa-
drdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;(Reda-




¢do dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.(Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.(Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§ 42 Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatério.(Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas.(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constitui¢do.(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadac¢do de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo.(Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentacgdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§ 52 A educagdo basica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribui¢do social do saldrio-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.(Redac¢do dada pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)(Vide Decreto n? 6.003, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do salario-educagao serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo basica nas
respectivas redes publicas de ensino.(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos nocapute nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituigdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos nocaputdeste artigo e
no inciso Il docaputdo art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
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como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere ocaputdo art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des:(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutencgado e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contabil;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | docaputdeste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e Ill docaputdo art. 155, o inciso |l docaputdo art.
157, osincisos II, Il e IV docaputdo art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso | e o inciso Il docaputdo art. 159 desta Constitui¢ao;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il docaputdeste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educacdo basica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuacdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§ 22 e
32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X docapute no § 22 deste artigo;(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il docaputdeste artigo;(Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

V - a complementagao da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il docaputdeste artigo, distribuida da seguinte forma:(Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI docaputdeste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educacgdo basica;(Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - o VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o in-
ciso X docaputdeste artigo, com base nos recursos a que se refere
o inciso Il docaputdeste artigo, acrescidos de outras receitas e de




transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill docaputdeste
artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV docaputdeste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIIl - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V docaputdeste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto nocaputdo art. 160 desta Constituicdo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV docaputdeste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importara em crime
de responsabilidade;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X -a lei dispora, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, 11, 1l e IV docapute no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituicdo, sobre:(Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade;(Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Ill docapu-
tdeste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste arti-
go;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c” do
inciso V docaputdeste artigo;(Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | docaput-
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e a
consolidacdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integragdo aos conselhos de educacdo;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteldo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporg¢do nao inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | docaputdeste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V docaputdeste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V docaputdeste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital;(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagao basica publi-
ca;(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIIl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
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referida no inciso V docaputdeste artigo, é vedada.(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O calculo do VAAT, referido no inciso VI docaputdeste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
docaputdeste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:(In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | docaputdeste artigo;(Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-edu-
cacdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo;(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Ill - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
docaputdeste artigo.(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

§ 29 Além das ponderagGes previstas na alinea “a” do inciso X
docaputdeste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel socio-
econémico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo.(Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

§ 32 Serd destinada a educagdo infantil a propor¢do de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V docaputdeste artigo, nos termos da lei.”(Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacgao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimonio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:(Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacao do atendimento escolar;

11l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.






