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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO DE TEXTOS DE GE-
NEROS VARIADOS.

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto é, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

RECONHECIMENTO DE TIPOS E GENEROS TEXTUAIS.

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificagoes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristicas:

Apresenta um enredo, com agdes
e relagbes entre personagens, que
ocorre em determinados espago e
tempo. E contado por um narrador,
e se estrutura da seguinte maneira:
apresentacdao > desenvolvimento >
climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender
determinado ponto de Vvista,
persuadindo o leitor a partir do
uso de argumentos solidos. Sua
estrutura comum é: introducdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a
necessidade de defender algum
ponto de vista. Para isso, usa-
TEXTO EXPOSITIVO se comparagoes, informacdes,

definicOes, conceitualizagOes
etc. A estrutura segue a do texto
dissertativo-argumentativo.

Expde acontecimentos, lugares,
pessoas, de modo que sua finalidade
é descrever, ou seja, caracterizar algo
ou alguém. Com isso, é um texto rico
em adjetivos e em verbos de ligacdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugGes, com o objetivo
de orientar o leitor. Sua maior
caracteristica sdo os verbos no modo
imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagdo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

* Bula

e Carta




e Conto

¢ CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

¢ Propaganda
® Receita culinaria
® Resenha

® Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturagdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

DOMINIO DA ORTOGRAFIA OFICIAL.

A ortografia oficial diz respeito as regras gramaticais referentes
a escrita correta das palavras. Para melhor entendé-las, é preciso
analisar caso a caso. Lembre-se de que a melhor maneira de memo-
rizar a ortografia correta de uma lingua é por meio da leitura, que
também faz aumentar o vocabulario do leitor.

Neste capitulo serdo abordadas regras para duvidas frequentes
entre os falantes do portugués. No entanto, é importante ressaltar
gue existem inUmeras excegBes para essas regras, portanto, fique
atento!

Alfabeto

O primeiro passo para compreender a ortografia oficial é co-
nhecer o alfabeto (os sinais graficos e seus sons). No portugués, o
alfabeto se constitui 26 letras, divididas entre vogais (a, €, i, 0, u) e
consoantes (restante das letras).

Com o Novo Acordo Ortografico, as consoantes K, W e Y foram
reintroduzidas ao alfabeto oficial da lingua portuguesa, de modo
que elas sdo usadas apenas em duas ocorréncias: transcrigao de
nomes proéprios e abreviaturas e simbolos de uso internacional.

Uso do “X”

Algumas dicas sdo relevantes para saber o momento de usar o
X no lugar do CH:

¢ Depois das silabas iniciais “me” e “en” (ex: mexerica; enxer-
gar)

¢ Depois de ditongos (ex: caixa)

e Palavras de origem indigena ou africana (ex: abacaxi; orixa)

Uso do “S” ou “Z”

Algumas regras do uso do “S” com som de “Z” podem ser ob-
servadas:

¢ Depois de ditongos (ex: coisa)

e Em palavras derivadas cuja palavra primitiva ja se usa o “S”
(ex: casa > casinha)

¢ Nos sufixos “és” e “esa”, ao indicarem nacionalidade, titulo ou
origem. (ex: portuguesa)

¢ Nos sufixos formadores de adjetivos “ense”, “

populoso)

0s0” e “osa” (ex:

LINGUA PORTUGUESA

[ o)

Uso do “S”, “SS”, “C”

e “S” costuma aparecer entre uma vogal e uma consoante (ex:
diversdo)

e “SS” costuma aparecer entre duas vogais (ex: processo)

e “C” costuma aparecer em palavras estrangeiras que passa-
ram pelo processo de aportuguesamento (ex: mugarela)

Os diferentes porqués

Usado para fazer perguntas. Pode ser

POR QUE substituido por “por qual motivo”

Usado em respostas e explicagdes. Pode ser

PORQUE substituido por “pois”

O “que” é acentuado quando aparece como
a ultima palavra da frase, antes da pontuagdo
final (interrogacdo, exclamagao, ponto final)

POR QUE

E um substantivo, portanto costuma vir
acompanhado de um artigo, numeral, adjetivo
ou pronome

PORQUE

Parénimos e homénimos

As palavras pardnimas sdo aquelas que possuem grafia e pro-
nuncia semelhantes, porém com significados distintos.

Ex: cumprimento (saudagdo) X comprimento (extensdo); trdfe-
go (transito) X trdfico (comércio ilegal).

J4 as palavras homo6nimas sdo aquelas que possuem a mesma
grafia e pronuncia, porém tém significados diferentes. Ex: rio (verbo
“rir”) X rio (curso d’dgua); manga (blusa) X manga (fruta).

EMPREGO DAS LETRAS.

Letra

A letra é um simbolo que representa um som, é a representa-
3o grafica dos fonemas da fala. E bom saber dois aspectos da letra:
pode representar mais de um fonema ou pode simplesmente aju-
dar na prontncia de um fonema.

Por exemplo, a letra X pode representar os sons X (enxame),
Z (exame), S (téxtil) e KS (sexo; neste caso a letra X representa dois
fonemas — K e S = KS). Ou seja, uma letra pode representar mais de
um fonema.

As vezes a letra é chamada de diacritica, pois vem a direita de
outra letra para representar um fonema sé. Por exemplo, na palavra
cachaga, a letra H ndo representa som algum, mas, nesta situagdo,
ajuda-nos a perceber que CH tem som de X, como em xaveco.

Vale a pena dizer que nem sempre as palavras apresentam nu-
mero idéntico de letras e fonemas.

Ex.: bola > 4 letras, 4 fonemas
guia > 4 letras, 3 fonemas




LINGUA PORTUGUESA

EMPREGO DA ACENTUAGAO GRAFICA.

A acentuac¢do é uma das principais quest&es relacionadas a Ortografia Oficial, que merece um capitulo a parte. Os acentos utilizados
no portugués sdo: acento agudo ('); acento grave (°); acento circunflexo (*); cedilha (,) e til (~).
Depois da reforma do Acordo Ortografico, a trema foi excluida, de modo que ela sé é utilizada na grafia de nomes e suas derivagdes

(ex: Miller, mulleriano).

Esses sdo sinais graficos que servem para modificar o som de alguma letra, sendo importantes para marcar a sonoridade e a intensi-

dade das silabas, e para diferenciar palavras que possuem a escrita semelhante.

A silaba mais intensa da palavra é denominada silaba tonica. A palavra pode ser classificada a partir da localizagdo da silaba tonica,

como mostrado abaixo:

e OXITONA: a tltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: café)
¢ PAROXITONA: a pentltima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: automével)

e PROPAROXITONA: a antepenultima silaba da palavra é a mais intensa. (Ex: |ampada)
As demais silabas, pronunciadas de maneira mais sutil, sdo denominadas silabas atonas.

Regras fundamentais

CLASSIFICAGAO

REGRAS

EXEMPLOS

OXiTONAS

e terminadas em A, E, O, EM, seguidas ou ndo do
plural
e seguidas de -LO, -LA, -LOS, -LAS

cipd(s), pé(s), armazém
respeita-la, compo-lo, comprometé-los

PAROXITONAS

e terminadas em |, IS, US, UM, UNS, L, N, X, PS, A,
As, Ao, AOS

e ditongo oral, crescente ou decrescente, seguido
ou ndo do plural

(OBS: Os ditongos “El” e “Ol” perderam o acento
com o Novo Acordo Ortografico)

taxi, lapis, virus, férum, cadaver, térax, biceps, im3,
orfdo, orgdos, agua, magoa, poénei, ideia, geleia,
paranoico, heroico

PROPAROXITONAS

¢ todas sdo acentuadas

cdlica, analitico, juridico, hipérbole, ultimo, alibi

Regras especiais

REGRA

EXEMPLOS

Acentua-se quando “1” e

“U” ténicos formarem hiato com a vogal anterior, acompanhados ou ndo de “S”,
desde que ndo sejam seguidos por “NH”
OBS: Nao serdao mais acentuados “1” e “U” tonicos formando hiato quando vierem depois de ditongo

saida, faisca, bau, pais
feiura, Bocaiuva, Sauipe

Acentua-se a 32 pessoa do plural do presente do indicativo dos verbos “TER” e “VIR” e seus compostos tém, obtém, contém, vém

N&o sdo acentuados hiatos “O0” e “EE”

leem, voo, enjoo

N&o sdo acentuadas palavras homadgrafas
OBS: A forma verbal “PODE” é uma excecdo

pelo, pera, para

DOMINIO DOS MECANISMOS DE COESAO TEXTUAL. EMPREGO DE ELEMENTOS DE REFERENCIACAO, SUBSTI-
TUICAO E REPETICAO, DE CONECTORES E OUTROS ELEMENTOS DE SEQUENCIACAO TEXTUAL.

A coeréncia e a coesdo sdo essenciais na escrita e na interpretacdo de textos. Ambos se referem a relagdo adequada entre os compo-
nentes do texto, de modo que sdo independentes entre si. Isso quer dizer que um texto pode estar coeso, porém incoerente, e vice-versa.
Enquanto a coesdo tem foco nas questdes gramaticais, ou seja, ligacdo entre palavras, frases e paragrafos, a coeréncia diz respeito ao
conteudo, isto é, uma sequéncia logica entre as ideias.

Coesao

A coesdo textual ocorre, normalmente, por meio do uso de conectivos (preposi¢des, conjunc¢oes, advérbios). Ela pode ser obtida a
partir da anafora (retoma um componente) e da catafora (antecipa um componente).
Confira, entdo, as principais regras que garantem a coesdo textual:

(o)



MATEMATICA

NUMEROS INTEIROS E RACIONAIS (ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO E DIVISAO).

Conjunto dos ntiimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N esta contido em Z)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O mddulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS 4 unidades 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0




Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplica¢do: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

¢ Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA

Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livros de 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”=axaxaxaXx..xa,aémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)° 2 = (-a)®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)! = -a e
(+a)'=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-h)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.




MATEMATICA

N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SiMBOLO REPRESENTAGCAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos nimeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos niumeros racionais ndo positivos
*e- Q* Conjunto dos numeros racionais negativos

Representagdo decimal
Podemos representar um ndmero racional, escrito na forma de fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:
12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

T . * 031313 X
Perioda; 4 {1 algarismo) Pariodo 31 (2 algarismos) Pe?{fjﬁ?;;gl?a_ & s
1 31
0444..=3 0,313131.. = -
? 9% 0,278278278. . = w55

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.

(37]



DIDATICA

PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO. PROCESSO DE PLANEJAMENTO.
CONCEPCAO, IMPORTANCIA, DIMENSOES E NiVEIS.
PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO. CONCEPCAO,
CONSTRUCAO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO.
PLANEJAMENTO ESCOLAR. PLANOS DA ESCOLA,
DO ENSINO E DA AULA. PLANEJAMENTO REVERSO
SEQUENCIA DIDATICA.

Para Moretto?, planejar é organizar a¢Oes (ideias e informa-
¢Oes). Essa é uma defini¢do simples, mas que mostra uma dimen-
sdo da importancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento
deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do
aluno.

Gandin? sugere que se pense no planejamento como uma fer-
ramenta para dar eficiéncia a agdo humana, ou seja, deve ser utili-
zado para a organizacdo na tomada de decisdes. Para melhor enten-
der precisa-se compreender alguns conceitos, tais como: planejar,
planejamento e planos.

Libaneo?® diz que o planejamento do trabalho docente é um
processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenacgdo da a¢do do
professor, tendo as seguintes fungdes: explicar principios, diretrizes
e procedimentos do trabalho; expressar os vinculos entre o posicio-
namento filoséfico, politico, pedagdgico e profissional das agdes do
professor; assegurar a racionalizagdo, organizagao e coordenagao
do trabalho; prever objetivos, conteldos e métodos; assegurar a
unidade e a coeréncia do trabalho docente; atualizar constante-
mente o conteldo do plano; facilitar a preparagdo das aulas.

Planejamento: “E um instrumento direcional de todo o proces-
so educacional, pois estabelece e determina as grandes urgéncias,
indica as prioridades basicas, ordena e determina todos os recursos
e meios necessarios para a consecuc¢do de grandes finalidades, me-
tas e objetivos da educagdo. ”

Plano Nacional de Educagdo: “Nele se reflete a politica educa-
cional de um povo, num determinado momento histérico do pais. E
o de maior abrangéncia porque interfere nos planejamentos feitos
no nivel nacional, estadual e municipal. ”

1 MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educagéo para o desen-
volvimento de competéncias. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

2 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica
educativa. 2011.

3 LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
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Plano de Curso: “O plano de curso € a sistematizagdo da pro-
posta geral de trabalho do professor naquela determinada disci-
plina ou area de estudo, numa dada realidade. Pode ser anual ou
semestral, dependendo da modalidade em que a disciplina é ofe-
recida.”

Plano de Aula: “E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvi-
do em um dia letivo. (...). E a sistematizacdo de todas as atividades
que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o
aluno interagem, numa dindmica de ensino e de aprendizagem. ”

Plano de Ensino: “E a previsdo dos objetivos e tarefas do traba-
Iho docente para um ano ou um semestre; é um documento mais
elaborado, no qual aparecem objetivos especificos, conteudos e de-
senvolvimento metodoldgico. ”

Projeto Politico Pedagégico: “E o planejamento geral que en-
volve o processo de reflexao, de decisGes sobre a organizagdo, o
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicdo. E um pro-
cesso de organizacdo e coordenacdo da acdo dos professores. Ele
articula a atividade escolar e o contexto social da escola. E o plane-
jamento que define os fins do trabalho pedagédgico.”.

Os conceitos apresentados tém por objetivo mostrar para o
professor a importancia, a funcionalidade e principalmente a rela-
¢do intima existente entre essas tipologias.

Segundo Fusari®, “Apesar de os educadores em geral utiliza-
rem, no cotidiano do trabalho, os termos “planejamento” e “plano”
como sindnimos, estes ndo o sdo.”

Outro aspecto importante, segundo Schmitz® é que “as deno-
minagdes variam muito. Basta que fique claro o que se entende por
cada um desses planos e como se caracterizam. ” O que se faz ne-
cessario é estar consciente que:

“Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E sendo
a educagdo, especialmente a educagdo escolar, uma atividade sis-
temdtica, uma organiza¢do da situacdo de aprendizagem, ela ne-
cessita evidentemente de planejamento muito sério. Ndo se pode
improvisar a educagdo, seja ela qual for o seu nivel. ”

4 MEC - Ministério da Educagéo e Cultura. Trabalhando com a Educagéo de
Jovens e Adultos - Avaliagdo e Planejamento - Caderno 4 - SECAD - Secretaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. 2006.

5 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas inda-
gacoes e tentativas de respostas.1990.

6 SCHMITZ, Egidio. Fundamentos da Didatica. 72 Ed. Sdo Leopoldo, RS: Editora
Unisinos, 2000.




Conceito de Planejamento

O Planejamento pode ser conceituado como um processo,
considerando os seguintes aspectos: produgdo, pesquisa, finangas,
recursos humanos, propésitos, objetivos, estratégias, politicas, pro-
gramas, or¢amentos, normas e procedimentos, tempo, unidades
organizacionais etc. Desenvolvido para o alcance de uma situagdo
futura desejada, de um modo mais eficiente, eficaz e efetivo, com a
melhor concentragdo de esforgos e recursos.

O Planejamento também pressup&e a necessidade de um pro-
cesso decisério que ocorrera antes, durante e depois de sua ela-
boragdo e implementagdo na escola. Este processo deve conter ao
mesmo tempo, os componentes individuais e organizacionais, bem
como a agdo nesses dois niveis deve ser orientada de tal maneira
que garanta certa confluéncia de interesses dos diversos fatores
alocados no ambiente escolar.

O processo de planejar envolve, portanto, um modo de pen-
sar; e um salutar modo de pensar envolve indagacOes; e indaga-
¢Oes envolvem questionamentos sobre o que fazer, como, quando,
quanto, para quem, por que, por quem e onde. E um processo de
estabelecimento de um estado futuro desejado e um delineamento
dos meios efetivos de torna-lo realidade justifica que ele antecede
a decisdo e a agdo.

Finalidade - Para que Planejar??

A primeira coisa que nos vem a mente quando perguntamos
sobre a finalidade do planejamento é a eficiéncia. Ela é a execugdo
perfeita de uma tarefa que se realiza. O carrasco é eficiente quando
o condenado morre segundo o previsto. A telefonista é eficiente
guando atende a todos os chamados e faz, a tempo, todas as li-
gagOes. O digitador, quando escreve rapidamente (ha expectativas
fixadas) e ndo comete erros.

O planejamento e um plano ajudam a alcancar a eficiéncia, isto
é, elaboram-se planos, implanta-se um processo de planejamento a
fim de que seja benfeito aquilo que se faz dentro dos limites previs-
tos para aquela execugdo.

Mas esta ndo é a mais importante finalidade do planejamento.
Ele visa também a eficacia. Os dicionarios ndo fazem diferenca sufi-
ciente entre eficdcia e eficiéncia. O melhor é ndo se preocupar com
palavras e verificar que o planejamento deve alcangar ndo sé que
se faga bem as coisas que se fazem (chamaremos isso de eficiéncia),
mas que se fagam as coisas que realmente importa fazer, porque
sdo socialmente desejaveis (chamaremos isso de eficacia).

A eficacia é atingida quando se escolhem, entre muitas agoes
possiveis, aqueles que, executadas, levam a consecugdo de um fim
previamente estabelecido e condizente com aquilo em que se cré.

Além destas finalidades do planejamento, Gandin® introduz a
discussdo sobre uma outra, tdo significativa quanto estas, e que da
ao planejamento um status obrigatério em todas as atividades hu-
manas: é a compreensdo do processo de planejamento como um
processo educativo.

7 GANDIN, Danilo. Planejamento. Como Pratica Educativa. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola, 2013.

8 GANDIN, Danilo. O planejamento como ferramenta de transformagéo da pratica
educativa. 2011.
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E evidente que esta finalidade s6 é alcancada quando o pro-
cesso de planejamento é concebido como uma pratica que sublime
a participagdo, a democracia, a libertagdo. Entdo o planejamento
€ uma tarefa vital, unido entre vida e técnica para o bem-estar do
homem e da sociedade.

Elementos Constitutivos do Planejamento

Objetivos e Conteudos de Ensino: os objetivos determinam de
antemao os resultados esperados do processo entre o professor e
o aluno, determinam também a gama de habilidades e habitos a
serem adquiridos. J& os contetdos formam a base da instrucédo.

A pratica educacional baseia-se nos objetivos por meio de uma
acdo intencional e sistematica para oferecer aprendizagem. Desta
forma os objetivos sdo fundamentais para determinagdo de propo-
sitos definidos e explicitos quanto as qualidades humanas que pre-
cisam ser adquiridas. Os objetivos tém pelo menos trés referéncias
fundamentais para a sua formulagao.

- Os valores e ideias ditos na legislagdo educacional.

- Os conteudos basicos das ciéncias, produzidos na histéria da
humanidade.

- As necessidades e expectativas da maioria da sociedade.

Métodos e Estratégias: o método por sua vez é a forma com
que estes objetivos e conteudos serdao ministrados na pratica ao
aluno. Cabe aos métodos dinamizar as condi¢gdes e modos de reali-
zacdo do ensino. Refere-se aos meios utilizados pelos docentes na
articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e
os resultados esperados.

As estratégias visam a consecuc¢do de objetivos, portanto, ha
que ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento
com o processo de ensino e de aprendizagem. Por isso, os objetivos
gue norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos - pro-
fessores e alunos.

Multimidia Educativa: a multimidia educativa é uma estratégia
de ensino e de aprendizagem que pode ser utilizada por estudantes
e professores. E imperativa a importancia das multimidias educati-
vas com uso da informatica no processo educativo como uma ferra-
menta auxiliar na educacdo.

Avaliagdo Educacional: é uma tarefa diddtica necesséria e
permanente no trabalho do professor, deve acompanhar todos os
passos do processo de ensino e de aprendizagem. E através dela
que vao sendo comparados os resultados obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos, conforme os objetivos
propostos, a fim de verificar progressos, dificuldades e orientar o
trabalho para as corre¢des necessarias.

A avaliagdo insere-se ndo sé nas fungbes didaticas, mas tam-
bém na prépria dinamica e estrutura do Processo de Ensino e de
Aprendizagem.

Planejamento e Politicas de Educagdo no Brasil

A formagdo da Educagdo Brasileira inicia-se com a Companhia
de Jesus, em 1549, com o trabalho dos Jesuitas: suas escolas de
primeiras letras, colégios e semindrios, até os dias atuais. Nesse pri-
meiro momento, a educagdo ndo foi um problema que emergisse
como um assunto Nacional, no entanto, tenha sido um dos aspectos
das tensdes constantes entre a Ordem dos Jesuitas e a Coroa Por-




tuguesa, que mais tarde, levou a expulsdo dos mesmos em 1759. A
expulsdo dos jesuitas criou um vazio escolar. A insuficiéncia de re-
cursos e escassez de mestres desarticulou o trabalho educativo no
Pais, com repercussdes que se estenderam até o periodo imperial.

Com a vinda da Familia Imperial, a educagdo brasileira toma
um novo impulso, principalmente com a criagdo dos cursos supe-
riores, no entanto a educagdo popular foi relegada em segundo
plano. Com a reforma constitucional de 1834, as responsabilidades
da educagdo popular foram descentralizadas, deixando-as as pro-
vincias e reservando a Corte a competéncia sobre o ensino médio
e superior.

Nesse periodo, a situagdo continuou a mesma: escassez de es-
colas e de professores na educagao basica. Com a educagdo média
e superior, prevaleceram as aulas avulsas destinadas apenas as clas-
ses mais abastadas.

A Proclamagdo da Republica, também ndo alterou significativa-
mente a ordenacdo legal da Educacdo Brasileira, foi preciso esperar
até a década de 20 para que, o debate educacional ganhasse um
espacgo social mais amplo. Nesta época, as questdes educacionais
deixaram de ser temas isolados para se tornarem um problema na-
cional. Varias tentativas de reforma ocorreram em varios estados;
iniciou-se uma efetiva profissionalizacdo do magistério e novos mo-
delos pedagogicos comegaram a ser discutidos e introduzidos na
escola.

Surgimento do Plano de Educacgdo

A primeira experiéncia de planejamento governamental no
Brasil foi executada no governo de Juscelino Kubitschek com seu
Plano de Metas (1956/61). Antes, os chamados planos que se su-
cederam desde 1940, foram diagnésticos que tentavam racionalizar
o orcamento. Neste processo de planejamento convém distinguir
trés fases:

- A decisdo de planejar;

- O plano emsi; e

- Alimplantagdo do plano.

A primeira e a Ultima fase sao politicas e a segunda é um assun-
to estritamente técnico.

No caso do Planejamento Educacional, essa distin¢do € inte-
ressante, pois foi preciso um longo periodo de maturagdo para que
se formulasse de forma explicita a necessidade nacional de uma
politica de educagdo e de um plano para programa-la. A revolugdo
de 30 foi o desfecho das crises politicas e econ6micas que agitaram
profundamente a década de 20, compondo-se assim, um quadro
histérico propicio a transformagéo da Educagdo no Brasil.

Em 1932, um grupo de educadores conseguiu captar o anseio
coletivo e langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou co-
nhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, que
extravasava o entusiasmo pela Educagdo. O manifesto era ao mes-
mo tempo uma dendncia uma exigéncia de uma politica educacio-
nal consistente e, um plano cientifico para executa-la, livrando a
acdo educativa do empirismo e da descontinuidade. O mesmo teve
tanta repercussao e motivou uma campanha que repercutiu na As-
sembleia Constituinte de 1934.

De acordo com a Constitui¢dao de 34, o conselho Nacional de
Educagdo elaborou e enviou, em maio de 37, um anteprojeto do
Plano de Educagdo Nacional, mas com a chegada do estado Novo,
0 mesmo nem chegou a ser discutido.
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Sendo assim, mesmo que a ideia de plano nacional de educa-
¢do fosse um fruto do manifesto e das campanhas que se segui-
ram, o Plano 37 era uma negagdo das teses defendidas pelos edu-
cadores ligados aqueles movimentos. Totalmente centralizador, o
mesmo pretendia ordenar em minucias toda a educagdo nacional.
Tudo estava regulamentado ao plano, desde o ensino pré-primario
ao ensino superior; os curriculos eram estabelecidos e até mesmo o
numero de provas e os critérios de avaliagdo.

No entanto, os dois primeiros artigos dos 504 que compuseram
o Plano de 37, chamam atencgdo, no que se refere ao Planejamento
Educacional a nivel nacional, atualmente:

Art. 1°- O Plano Nacional de Educagdo, cddigo da educagao na-
cional, é o conjunto de principios e normas adotados por esta lei
para servirem de base a organizagdo e funcionamento das institui-
¢Oes educativas, escolares e extraescolares, mantidas no territorio
nacional pelos poderes publicos ou por particulares.

Art. 2°- Este Plano sé podera ser revisto apds vigéncia de dez
anos.

Nesses artigos, ha trés pontos os quais convém destacar, pois
repercutiram e persistiram em parte, em iniciativas e leis posterio-
res:

- O Plano de Educacdo identifica-se com as diretrizes da Educa-
¢do Nacional;

- O Plano deve ser fixado por Lei;

- O Plano so podera ser revisto apds uma vigéncia prolongada.

Segundo Kuenzer® “o planejamento de educagdo também é es-
tabelecido a partir das regras e relagbes da producdo capitalista,
herdando, portanto, as formas, os fins, as capacidades e os domi-
nios do capitalismo monopolista do Estado.”

Aqui no Brasil, Padilha®® explica que “Durante o regime au-
toritario, eles foram utilizados com um sentido autocratico. Toda
decisdo politica era centralizada e justificada tecnicamente por tec-
nocratas a sombra do poder.” Kuenzer complementa a citagdo aci-
ma explicando que “A ideologia do Planejamento entdo oferecida
a todos, no entanto, escondia essas determinagdes politico-econo-
micas mais abrangentes e decididas em restritos centros de poder.”

O regime autoritario fez com que muitos educadores criassem
uma resisténcia com relagdo a elaboragdo de planos, uma vez que
esses planos eram supervisionados ou elaborados por técnicos que
delimitavam o que o professor deveria ensinar, priorizando as ne-
cessidades do regime politico. “Num regime politico de contengao,
o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz para o con-
trole e ordenamento de todo o sistema educativo.”

Apesar de se ter claro a importancia do planejamento na for-
magao, Fusari*! explica que:

“Naquele momento, o Golpe Militar de 1964 jé implantava a
repressdo, impedindo rapidamente que um trabalho mais critico e
reflexivo, no qual as relagées entre educagdo e sociedade pudessem

9 KUENZER, Acécia Zeneida, CALAZANS, M. Julieta C., GARCIA, Walter. Plane-
Jjamento e educacgédo no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

10 PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialogico: como construir o projeto
politico-pedagdgico da escola. 42 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

11 FUSARI, José Cerchi. O planejamento do trabalho pedagoégico: algumas
indagagédes e tentativas de respostas.1990.




POLITICAS E LEGISLACOES DA EDUCACAO

CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988 (ARTIGOS N2 205 A N2 214)

EDUCAGAO, CULTURA E DESPORTO

— Educagdo
A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constitui¢cdo. Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da fami-
lia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

— Organizagao dos Sistemas de Ensino
Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sis-
temas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO (PRIORITARIA)
Uniao Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio
Municipios Educacao infantil e ensino fundamental
CAPITULO III

DA EDUCAGAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢do da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢Oes pedagodgicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educag¢do e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais da educacdo basica e sobre a fixa¢do de
prazo para a elaboragdo ou adequacgao de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 11, de 1996)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as instituicées de pesquisa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 11,

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache: Zf8RGtlpQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/download-aula-
-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
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de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n2 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Re-
dacdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela freqtiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis-
ciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§ 22 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituicGes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagédo infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-
tucional n2 14, de 1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 14, de 1996)
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§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdao formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educacgdo basica publica atendera prioritariamente ao
ensino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de
2006)

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo ac¢do redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituicdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimen-
to do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadac¢do de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo. (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§ 42 Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§ 52 A educagdo basica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuicdo social do saldrio-educacdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagcdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buicdo social do salario-educagao serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educagdo basica nas
respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituigdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de




2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacdo bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e lll do caput do art. 155, o inciso |l do caput do
art. 157, os incisos Il, Il e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao niumero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educacdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagées
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementara os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, nao alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
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mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constituigdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutencdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constitui¢do aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importara em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, I, lll e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constitui¢do, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de cdlculo para distribui¢do prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutencdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do or-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIII - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Séries Iniciais: Didatica

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi aborda-
do na matéria de Didatica

RELACAO PROFESSOR/ALUNO

Prezado Candidato, o tema acima supracitado, jd foi aborda-
do na matéria de Diddtica

BASES PSICOLOGICAS DA APRENDIZAGEM

A forma como a psicologia foi sendo chamada a responder os
desafios relacionados ao humano em cada momento histérico, é o
objetivo deste e do préximo encontro. Nesta e nas proximas aulas
serdo apresentados, em linhas gerais, o desenvolvimento da psico-
logia enquanto ciéncia e a insergdo da psicologia no contexto edu-
cacional brasileiro, assim como introduziremos uma questdo basica
para a psicologia, quer seja, a determinagdo da hereditariedade e
do ambiente na constituicdo do homem.

Antes de iniciar essa incursdo, vale salientar o contexto histori-
co em que as teorias aqui apresentadas se desenvolveram. As teo-
rias surgem, prioritariamente, na Alemanha e na América do Norte,
excetuando-se a Psicologia Histérico-Cultural e o Condicionamento
Classico que tém origem na Russia; e no final do século XIX e o inicio
do século XX, ou seja, em pleno desenvolvimento do capitalismo in-
dustrial, excetuando-se a Teoria Humanista, que é fruto da segunda
metade do século XX.

Isto nao significa que essas teorias, ou concepgbes do mundo,
tenham sido amplamente divulgadas em todo o mundo ou que te-
nham influenciado com a mesma intensidade os diversos contex-
tos para o qual foram transplantadas. Os escritos de Vigotski, por
exemplo, foram censurados por Stalin e proibidos de serem divul-
gados durante décadas. De qualquer forma, a compreensao acerca
dessas teorias torna-se imprescindivel para a formagdo do futuro
educador, uma vez que tém influenciado, até hoje, em maior ou
menor grau, as propostas pedagdgicas de cada pais.

A histéria da inser¢do da psicologia no Brasil é bastante curio-
sa, uma vez que deve-se a sua aplicagdo nos cursos de formagdo de
educadores, isto é, a Psicologia da Educacdo.

Na década de 1920, os novos desafios trazidos a educagdo com
o0 inicio da industrializagdo trazem a necessidade de uma psicologia
que dé subsidios a formagdo dos educadores. Os estados mais de-
senvolvidos do pais come¢am a implantar as reformas de ensino,
movidos pelos ideais da Escola Nova, e a Psicologia da Educagdo
comega a assumir o seu papel na educagdo brasileira.

O ideal liberal da Escola Nova chega ao Brasil com o término
da Primeira Guerra Mundial e o ingresso do Brasil na era urbano-
-industrial. As ideias advindas dos Estados Unidos da América e da
Europa sdo apropriadas e reunidas sob o titulo de Escola Nova. Os
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professores que foram estudar nos Estados Unidos trazem para o
ideario educacional brasileiro a educagdo progressiva ou escola ati-
va em John Dewey. Por outro lado, os que vao estudar na Europa
trazem as ideias de Jean Piaget e sua teoria construtivista é apro-
priada como o alicerce psicoldgico de sustentagdo da Escola Nova.
Com vista a divulgagdo dessas ideias é criada, no Rio de Janeiro, a
Associagao Brasileira de Educagdo, em 1924.

Esse modelo de escola, necessariamente relacionado a cons-
trucdo de uma sociedade democrdtica, passa a influenciar o ideario
educacional brasileiro até os dias atuais. Entretanto, vale salientar
que as “novas ideias” ja vinham sendo gestadas anteriormente ao
referido periodo, tanto com a introdugdo das ideias iluministas nas
Reformas Pombalinas, no Brasil Colénia, quanto na segunda meta-
de do século XIX, com a introducdo dos ideais liberais no Manifesto
Liberal e com as escolas para os filhos de norte-americanos, que
tinham como orienta¢do pedagdgica, a educagdo ativa.

O ensino liberal tradicional, que dominava até entdo, vai aos
poucos diminuindo a sua influéncia e dando lugar a um ensino vol-
tado a industrializagdo, com importacdo de tecnologia, e a neces-
sidade de maior expansdo do ensino. No discurso oficial, as ideias
democraticas sao reforgadas e incluem os ideais de solidariedade e
cooperagao associados ao pensamento liberal.

A chegada dos ideais da Escola Nova ao contexto brasileiro fa-
vorece a crenga, até hoje aceita, de que a educagdo é o fator de-
terminante de mudanca social e, para tanto, tornava-se necessario
difundir e reestruturar a educagdo, tendo em vista o regime repu-
blicano e democratico em vigor. O entusiasmo pela educagdo e o
otimismo pedagdgico caracterizam o movimento escolanovista.

Como sinaliza Saviani (1985)1, a uma pedagogia da esséncia,
da escola tradicional, se contrap0s uma pedagogia da existéncia.
O “otimismo pedagdgico” ou a “ilusdo liberal” que se anunciava na
escola tradicional liberal, surge de forma mais intensa na Escola
Nova.

O inicio da industrializagdo no Brasil, na década de 1920, co-
meca a produzir mudangas politicas, no aparelho de Estado e no
poder politico, e mudangas sociais com o aumento da exigéncia por
educacédo de forma a suprir os recursos humanos necessarios a eco-
nomia. Antes da década de 1920, segundo Romanelli (1986, p. 55),
a educacdo escolar “carecia de fungdo importante a desempenhar
junto a economia”.

Essa mudanga que se possibilitou a educagdo de enfrentar os
novos desafios advindos do desenvolvimento do capitalismo, tam-
bém gerou inquietacdes e questionamentos acerca do fazer docen-
te. O viés individualista norteia a formagdo de educadores nas 43s
séries iniciais do ensino elementar (que equivale hoje a primeira
fase do ensino fundamental) e a Psicologia da Educagdo contribui
com essa orientagdo.




O aluno passa a ser o centro do processo educativo e o profes-
sor deve ser capaz de orientar a aprendizagem a partir do conhe-
cimento da personalidade do aluno. Os professores sdo chamados
a atuar visando a constru¢do do novo homem, preparado para o
novo, com autonomia e visdo critica.

No ano de 1932, alguns educadores como Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Francisco Campos, langam
o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova, na defesa de uma
educacdo e uma escola leiga e gratuita, e da aboli¢do do dualismo
escolar em todo territério nacional. Esse documento é fruto dos
embates entre os educadores catdlicos defensores do ensino tra-
dicional e os educadores defensores das “ideias novas” que ques-
tionavam os principios que deveriam nortear a educag¢do nacional.

A Constituicdo de 1934, reflete a vitéria do movimento renova-
dor, e a educagao passa a ser direito de todos e responsabilidade da
familia e dos Poderes Publicos, inclusive com a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario (RIBEIRO, 1986, p. 104).

Em novembro de 37, Vargas da o Golpe de Estado (Estado
Novo) e institui o regime totalitario. E promulgada a Constituicdo
essencialmente de tendéncia fascista e ditatorial. Em seu texto, fica
explicita a orientagdo politico-educacional para o mundo capitalista
com a preparagdo de um maior contingente de mao-de-obra para
as novas atividades abertas pelo mercado. Em 1945, é deposto por
um golpe militar.

A Constituicdo de 1946, de orientagdo ideoldgica liberal-demo-
cratica, em esséncia, ndo difere da de 34. O retorno a normalidade
democratica favorece o renascimento dos principios liberais em
educacdo e a retomada do preceito de que a educacdo é direito de
todos, inspirada nos principios da Escola Nova e do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova.

No final da década de 1940 e inicio da década de 1950, intensi-
ficam-se as lutas ideoldgicas entre reformadores e conservadores e
favorecem a criagdo de vérios érgdos e de uma comissdo, em 1948,
para discussdo e elaboracdo do ante-projeto das diretrizes e bases
da educagdo nacional.

Vargas retorna ao poder em 1950, e, em 1954, suicida-se. Se-
gue-se um conturbado periodo politico. Em 1956, Juscelino Kubits-
chek assume a presidéncia e, em 1961 (treze anos apds a constitui-
¢do da primeira comissdo), é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) em que prevalecem as reivindicagdes dos
donos de estabelecimentos particulares de ensino.

Romanelli (1986) aponta que esse percurso teve, como ponto
negativo, a defasagem entre o texto e a realidade concreta e, como
ponto positivo, a grande mobilizagdo e a luta nacional propiciadas
pela conscientizagdo dos problemas relacionados a realidade edu-
cacional (ROMANELLI, 1986, p. 171-172). Freitag (1986) afirma que
a LDB traduziu toda a seletividade do sistema educacional, tanto
verticalmente (do ensino primdario ao universitario), quanto em
relagdo a origem de classe dos alunos. Nas décadas de 40 e 50, a
importagdo de livros e o aperfeicoamento de professores nos Es-
tados Unidos da América, “através de acordos celebrados entre os
governos brasileiro e americano deram novo impulso a Psicologia
da Educagdo” (GOULART, 1987, p. 149).

Exemplos desse novo impulso dado a Psicologia da Educagao,
sdo: o retorno da concepgao democratica de educagdo de John
Dewey (bem propicio nesse periodo apds 15 anos de ditadura); a
chegada dos estudos do Comportamentalismo com John Watson,
que trazem a seguranca da fundamentacdo cientifica (mesmo que
orientada para um experimentalismo positivista) e ddo énfase ao
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papel do ambiente na formagdo das pessoas; a chegada dos textos
de Carl Rogers, ainda que de forma menos incisiva; assim como o
uso dos testes em Psicometria.

A Psicologia Experimental influencia os cursos de Filosofia e
ddo suporte a tecnologia educacional fundamentada principalmen-
te nos estudos de Burrhus Skinner. O uso de testes na Psicometria
reduz as diferencgas sociais as diferengas individuais. Portanto, as
diferencas se explicariam pelo nivel de inteligéncia, pela aptidao,
pelo interesse, adiando ou mesmo ignorando as discussdes acerca
do acesso e da permanéncia do aluno na escola. Os testes sdo tam-
bém amplamente utilizados na escola pela Orienta¢do educacional
na orientagdo vocacional e em diagndsticos (GOULART, op.cit., p.
151).

O pais vive um momento de crescimento econémico e de parti-
cipacgdo politica no governo liberal de Juscelino Kubitschek. Surgem
os Movimentos de Educagdo Popular motivados tanto pelos deba-
tes a favor da educacédo publica e de qualidade em toda a América
Latina, como pelas ideias de Paulo Freire e de autores que, influen-
ciados pelo pensamento social cristdo, defendem a participagdo
ativa da populagao adulta na vida politica do pais.

Com o golpe de 1964, o Estado Militar imprime a educagdo o
carater antidemocratico de sua proposta ideoldgica de governo. A
Constituicdo de 1967 elimina vdrios direitos constitucionais adqui-
ridos anteriormente e a relagdo educacgdo e desenvolvimento é re-
forgada pelos acordos MEC-USAID que atingem todo o sistema de
ensino. Desenvolve-se uma concepgdo tecnicista em educagdo com
énfase nos métodos e técnicas e na formagdo profissional, mais
adequada aos principios da empresa capitalista: maior eficiéncia e
produtividade.

A racionalizagdo do processo produtivo reflete-se na racio-
naliza¢do educacional através das reformas de ensino como a Lei
5.540/68 e a Lei 5.692/71 relativas, respectivamente, ao ensino su-
perior e ao ensino de 12 e 22 graus. No plano pedagdgico, entre ou-
tros aspectos, a Filosofia é eliminada dos curriculos e a psicologia,
destaca Goulart (op.cit., p. 155) “sobreviveu a esta crise provavel-
mente porque |Ihe era possivel desenvolver um discurso descom-
promissado com o social e o politico e, ao mesmo tempo, capaz de
justificar as desigualdades sociais e até preserva-las”.

Na década de1960, sdo criados cursos de Psicologia e de Orien-
tacdo Educacional.

Portanto, segundo Goulart (1987, p. 154), foi “entre os espe-
cialistas (professores de) em Psicologia Educacional que se buscou
inspiragcao para os dois novos cursos”. Esses cursos tinham uma
tendéncia fortemente experimental, aproximando a Psicologia da
Biologia, e com o emprego da Psicometria com vista a “selegdo e
adaptacdo do pessoal nas empresas”.

A tendéncia nos cursos de Psicologia da Educagdo foi, mais
uma vez, o Comportamentalismo, fundamentada agora nos traba-
Ilhos de Skinner e o estudo da dinamica de grupo e das relages hu-
manas, voltados para a analise das relagdes no interior das escolas,
deixando intocadas as questdes relativas a estrutura econdmica e
social mais ampla.

Ao assumir as reformas, o Estado isola o fendmeno educati-
vo dos fendmenos econémicos, politicos e sociais e articula-se ao
grande capital, assim como assume, segundo Freitag (1986, p. 107),
a fungdo de reproducgdo “da estrutura de classe, da estrutura de
poder e da ideologia”, e “da forga de trabalho” 3, contribuindo para
a formagdo de “um exército industrial de reserva”.




Historicamente, compreende-se que a psicologia deu um salto
qualitativo, ao passar de uma analise individualista de seu objeto
de estudo a uma analise social. Entretanto, ainda percebe-se que
essa analise, na maioria das vezes, “mascara” a analise histodrica. Se,
a andlise individual negligencia o aspecto social, reduzindo diferen-
¢as sociais a diferencas individuais; a analise social parece reduzir
as questdes histéricas ao meio social mais préximo ao sujeito, ou
seja, a familia, a escola, ao bairro, ao que denomino “individualiza-
¢do do social” (BAPTISTA, p. 35).

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, a popu-
lagdo brasileira volta-se para a reconstrucdo nacional e o enfren-
tamento dos problemas econémicos (divida externa e crise fiscal),
politicos (luta pela redemocratizagdo da sociedade) e sociais (au-
mento do analfabetismo e do desemprego) agravados ou herdados
com a ditadura.

Na década de 80, o processo de reabertura politica favorece
a reconquista das liberdades democraticas, possibilidade de parti-
cipacdo para os movimentos sociais de base e o crescimento dos
movimentos sindicais. Os trabalhadores comegam a se organizar
incorporando a histdria do Partido Comunista Brasileiro (PCB), da
esquerda marxista e da A¢do Popular (AP), que retorna a cena poli-
tica na década de 1980 com as pastorais e comunidades eclesiais de
base. H4 um retorno da teoria de Jean Piaget e do Construtivismo
ao idedrio educacional brasileiro.

Nesse periodo, comegam a chegar, ao Brasil, as primeiras
obras de Lev Vigotski, traduzidas, principalmente, do inglés. Essas
tradugGes favorecem uma apropriagdo da obra de Vigotski, ora pela
via da linguagem, aproximando-o dos linguistas, ora pelo viés inte-
racionista, aproximando-o de Piaget, ora pelo viés marxista, afas-
tando-o de Piaget.

Duarte (2000, p. 278) representa essa terceira apropriagdo e
afirma que, diferentemente de Piaget que “é sociointeracionista”
(o préprio construtivismo ou interacionismo é sociointeracionista),
em Vigotski o social tem uma “conotagdo efetivamente historici-
zadora do ser humano, uma concep¢do marxista do homem como
ser social”.

Em seu livro intitulado Vigotski e o “Aprender a aprender”,
Duarte (2000, p. 171; 168) acusa a superficialidade com que os li-
vros Pensamento e linguagem e A formagdo social da mente foram
“traduzidos” para o portugués, denominando-os “versdes resumi-
das, reescritas e censuradas dos textos originais de Vigotski”, que
buscam “descaracterizar a conotagdo fortemente critica do texto
de Vigotski em relagdo ndo sé ao pensamento de Piaget como tam-
bém ao idealismo presente em boa parte das teorias psicoldgicas” e
tornar “o pensamento de Vigotski mais soft, menos marxista e mais
facilmente adaptavel ao pragmatismo norte-americano”. Apesar de
estar se referindo as obras de Vigotski, as reflexdes de Duarte bem
poderiam ser atribuidas as tradugdes e interpretacGes de outros
autores marxistas.

No fim do Periodo Militar (1985), a responsabilidade do Estado
burgués com a educacdo, ideal defendido pelos escolanovistas, re-
cebe fortes criticas de educadores, principalmente, de orienta¢do
marxista. A discussdo sobre as questdes educacionais perde o sen-
tido pedagdgico e adquire um viés politico.

Saviani (1986, p. 12; 20) afirma que a defesa da “tutela” do
Estado em relagdo a educagdo, como forma de “garantir o atendi-
mento das necessidades educacionais do conjunto da sociedade”
(décadas de 1930 e 1950), constituia uma “ilusdo liberal”, uma vez
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que pressupunha “um Estado neutro que pairava acima das dife-
rencgas de classe”. Assim como conclama a sociedade civil a “exer-
cer o controle da educagdo em geral”.

A Constituicdo de 1988, apesar de alguns avan¢os na area
educacional como o carater do direito publico subjetivo ao ensino
obrigatdrio4, acentuou o papel da sociedade e da familia frente a
educacgao de seus filhos, minimizando o papel do Estado quanto a
qualidade dos servigos prestados a populagdo (“Estado minimo”). A
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) aprovada
em 1996, onze anos apos de ter sido cogitada a sua efetivagdo na
V Conferéncia Brasileira de Educagdo em 1985, caracteriza-se pelo
forte cunho liberal dos “primeiros tempos”, nos moldes de Dewey.

A partir do final da década de 1990, a responsabilidade do Es-
tado com as politicas sociais, entre elas, a educagao, retorna a dis-
cussdo nacional como enfrentamento ao Estado minimo neoliberal
(liberal). As reformas na educagdo investem na formacéo aligeirada
e a distancia, e na tecnologizagdo da educagdo (um novo transplan-
tel), deixando a mostra o avango da mercantilizagdo da educagdo
e a ineficiéncia do Estado em arcar com a educagdo publica e de
qualidade.

Finalmente, vale salientar que a Psicologia da Educagdo ao
voltar-se para a compreensdo do homem como um todo ndo pode
prescindir de uma micro e de uma macro-analise. Nesse sentido,
essa compreensdo pressupde uma analise, tanto do contexto em
que o individuo encontra-se inserido, quanto da determinagdo des-
se contexto, a que o sujeito exterioriza em agdo, em comportamen-
to.

A relagdio desenvolvimento e aprendizagem

O estudo sobre a psique humana tem constantemente enfren-
tado a seguinte questdo: se este ou aquele tragco de personalidade
deve-se a hereditariedade e a constitui¢do, ou seja, a carga genética
do individuo, ou ao ambiente, ou melhor, a experiéncia e a aprendi-
zagem do individuo na interacdo com o seu meio social e cultural.

Assim, as acGes, o comportamento humano, enfim, as diferen-
¢as individuais sdo atribuidos ora a hereditariedade, ora aos fatores
externos. No primeiro caso, aparecem relacionados ao comporta-
mento familiar. Portanto, se a crianga é agitada ou calma, esperta
ou “desligada”, se gosta de estudar ou ndo, de comer ou nao, se
demora a dormir ou se acorda cedo, diz-se que se parece com o pai,
0 avo, a tia etc., quando tinham a mesma idade que a da crianga
em questao.

No segundo caso, esses comportamentos sdo atribuidos a fato-
res, tais como, o excesso ou a falta de limites pelos pais na criagao
da crianga, desde quando pequena. Assim, aos comportamentos
acima descritos reage-se com observagées como: “a mae é boa-
zinha demais” ou “o pai é muito severo”, ou ainda “a escola ndo
consegue controlar os seus alunos”, entre outras.

Se, por um lado, atribuirmos a hereditariedade ou a constitui-
¢do o determinante decisivo sobre o comportamento humano, es-
tamos afirmando que o comportamento ird se manter através do
tempo e que a experiéncia do individuo em pouco ou nada pode
contribuir para modificar o comportamento, uma vez que os aspec-
tos inatos ja estdo postos na vida de uma pessoa e irdo predispo-la
para esta ou aquela forma de agir.

Por outro lado, aqueles que atribuem a experiéncia e a apren-
dizagem o fator determinante sobre o comportamento tém como
vantagem poder explicar como o comportamento se modifica com
0 passar do tempo. Essa perspectiva favorece o estudo processual
do desenvolvimento do comportamento de individuos submetidos




