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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicacgdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretacao.

A interpretag¢do sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteldo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
toério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessario fazer a decodificacdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungbes e preposicdes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informagdes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagao do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

SINONIMOS E ANTONIMOS.

Sinonimia e antonimia

As palavras sindnimas sdo aquelas que apresentam significado
semelhante, estabelecendo relacdo de proximidade. Ex: inteligente
<—> esperto

Ja as palavras antonimas sdo aquelas que apresentam signifi-
cados opostos, estabelecendo uma relacdo de contrariedade. Ex:
forte <—> fraco

SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS.

SENTIDO PROPRIO E SENTIDO FIGURADO

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido préprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido proprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”.,

A palavra “pedra” aqui esta usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotagao

E o0 sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido préprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Amplia¢do de Sentido

Fala-se em ampliacdo de sentido quando a palavra passa a de-
signar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu ori-
ginal.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a agdo de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliagdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

— Embarcou no 6nibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.

— Embarcou num transatlantico.




“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele que
escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por amplia-
¢do de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante de
escalar montanhas.

Restri¢do de Sentido

Ao lado da ampliagdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto é, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e
passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni-
verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura gramati-
cal, € bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formagao de pa-
lavras por composicdo em que a jungdo dos elementos acarreta al-
teragdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposi¢do. A palavra Pernalonga, por exemplo, que
designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o significa-
do das palavras para dar precisdo a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restri¢do, e ela serve para designar
apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o
movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca
langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O
uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que esta sendo autografado.

PONTUACAO.

PONTUACAO

Para a elaboragdo de um texto escrito, deve-se considerar o uso
adequado dos sinais de pontuagdao como: pontos, virgula, ponto e
virgula, dois pontos, travessdo, parénteses, reticéncias, aspas, etc.

Tais sinais tém papéis variados no texto escrito e, se utilizados
corretamente, facilitam a compreensao e entendimento do texto.

— A Importancia da Pontuagao

1As palavras e oragdes sdo organizadas de maneira sintatica, se-
mantica e também melddica e ritmica. Sem o ritmo e a melodia, os
enunciados ficariam confusos e a fungdo comunicativa seria preju-
dicada.

1 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 372 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2009.
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O uso correto dos sinais de pontuagdo garante a escrita uma
solidariedade sintatica e semantica. O uso inadequado dos sinais de
pontuagdo pode causar situagdes desastrosas, como em:

— N3o podem atirar! (entende-se que atirar esta proibido)

— N3o, podem atirar! (entende-se que é permitido atirar)

— Ponto

Este ponto simples final (.) encerra periodos que terminem por
qualquer tipo de oragdo que ndo seja interrogativa direta, a excla-
mativa e as reticéncias.

Outra fungdo do ponto é a da pausa oracional, ao acompanhar
muitas palavras abreviadas, como: p., 2.9, entre outros.

Se o periodo, oragdo ou frase terminar com uma abreviatura,
o ponto final ndo é colocado apds o ponto abreviativo, ja que este,
guando coincide com aquele, apresenta dupla serventia.

Ex.: “O ponto abreviativo pde-se depois das palavras indicadas
abreviadamente por suas iniciais ou por algumas das letras com que
se representam, v.g. ; V. 5.9; Il.m; Ex.° ; etc.” (Dr. Ernesto Carneiro
Ribeiro)

O ponto, com frequéncia, se aproxima das fun¢des do ponto e
virgula e do travessdo, que as vezes surgem em seu lugar.

Obs.: Estilisticamente, pode-se usar o ponto para, em periodos
curtos, empregar dinamicidade, velocidade a leitura do texto: “Era
um garoto pobre. Mas tinha vontade de crescer na vida. Estudou.
Subiu. Foi subindo mais. Hoje é juiz do Supremo.”. E muito utilizado
em narragdes em geral.

— Ponto Paragrafo

Separa-se por ponto um grupo de periodo formado por oragGes
que se prendem pelo mesmo centro de interesse. Uma vez que o
centro de interesse é trocado, é imposto o emprego do ponto pa-
ragrafo se iniciando a escrever com a mesma distancia da margem
com que o texto foi iniciado, mas em outra linha.

O paragrafo é indicado por ( § ) na linguagem oficial dos artigos
de lei.

— Ponto de Interrogagao

E um sinal (?) colocado no final da oragdo com entonacéo inter-
rogativa ou de incerteza, seja real ou fingida.

A interrogacdo conclusa aparece no final do enunciado e requer
que a palavra seguinte se inicie por maiuscula. Ja a interrogac¢do
interna (quase sempre ficticia), ndo requer que a proxima palavra
se inicia com maiuscula.

Ex.: — Vocé acha que a gramatica da Lingua Portuguesa é com-
plicada?

— Meu padrinho? E o Excelentissimo Senhor coronel Paulo Vaz
Lobo Cesar de Andrade e Sousa Rodrigues de Matos.

Assim como outros sinais, o ponto de interroga¢do ndo requer
que a oragdo termine por ponto final, a ndo ser que seja interna.

Ex.: “Esqueceu alguma cousa? perguntou Marcela de pé, no pa-
tamar”.

Em didlogos, o ponto de interrogacdo pode aparecer acompa-
nhando do ponto de exclamagao, indicando o estado de duvida de
um personagem perante diante de um fato.

Ex.: — “Esteve cd o homem da casa e disse que do préximo més
em diante sdo mais cinquenta...




— Ponto de Exclamagao

Este sinal (1) é colocado no final da oragdo enunciada com ento-
nagdo exclamativa.

Ex.: “Que gentil que estava a espanholal”

“Mas, na morte, que diferengal! Que liberdade!”

Este sinal é colocado apds uma interjeigao.
Ex.: — Olé! exclamei.
— Ah! brejeiro!

As mesmas observagdes vistas no ponto de interrogacdo, em re-
lagdo ao emprego do ponto final e ao uso de maiuscula ou minuscu-
la inicial da palavra seguinte, sdo aplicadas ao ponto de exclamagao.

— Reticéncias

As reticéncias (...) demonstram interrupg¢do ou incompletude de
um pensamento.

Ex.: — “Ao proferir estas palavras havia um tremor de alegria
na voz de Marcela: e no rosto como que se lhe espraiou uma onda
de ventura...”

— “Ndo imagina o que ela é | em casa: fala na senhora a todos
os instantes, e aqui aparece uma pamonha. Ainda ontem...

Quando colocadas no fim do enunciado, as reticéncias dispen-
sam o ponto final, como vocé pode observar nos exemplos acima.

As reticéncias, quando indicarem uma enumeracdo inconclusa,
podem ser substituidas por etc.

Ao transcrever um diadlogo, elas indicam uma ndo resposta do
interlocutor. Ja em citagBes, elas podem ser postas no inicio, no
meio ou no fim, indicando supressdo do texto transcrito, em cada
uma dessas partes.

Quando ocorre a supressdo de um trecho de certa extensdo,
geralmente utiliza-se uma linha pontilhada.

As reticéncias podem aparecer apds um ponto de exclamacgdo
ou interrogagao.

— Virgula
A virgula (,) é utilizada:
- Para separar termos coordenados, mesmo quando ligados por
conjuncdo (caso haja pausa).
Ex.: “Sim, eu era esse gargdo bonito, airoso, abastado”.

IMPORTANTE!
Quando ha uma série de sujeitos seguidos imediatamente de
verbo, ndo se separa do verbo (por virgula) o ultimo sujeito da série

Ex.: Carlos Gomes, Vitor Meireles, Pedro Américo, José de Alen-
car tinham-nas comegado.

- Para separar oragOes coordenadas aditivas, mesmo que estas
se iniciem pela conjuncdo e, proferidas com pausa.

Ex.: “Gostava muito das nossas antigas dobras de ouro, e eu le-
vava-lhe quanta podia obter”.

- Para separar oragOes coordenadas alternativas (ou, quer, etc.),
guando forem proferidas com pausa.
Ex.: Ele saira daqui logo, ou eu me desligarei do grupo.

LINGUA PORTUGUESA

IMPORTANTE!

Quando ou exprimir retificagdo, esta mesma regra vigora.

Ex.: Teve duas fases a nossa paixdo, ou ligagdo, ou qualquer ou-
tro nome, que eu de nome nao curo.

Caso denote equivaléncia, o ou posto entre os dois termos ndo
é separado por virgula.

Ex.: Solteiro ou solitario se prende ao mesmo termo latino.

- Em aposi¢Oes, a ndo ser no especificativo.
Ex.: “ora enfim de uma casa que ele meditava construir, para
residéncia propria, casa de feitio moderno...”

- Para separar os pleonasmos e as repeti¢cdes, quando nao tive-
rem efeito superlativamente.

Ex.: “Nunca, nunca, meu amor!”

A casa é linda, linda.

- Para intercalar ou separar vocativos e apostos.
Ex.: Brasileiros, é chegada a hora de buscar o entendimento.
E aqui, nesta querida escola, que nos encontramos.

- Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Ex.: “perguntava a mim mesmo por que nao seria melhor depu-
tado e melhor marqués do que o lobo Neves, — eu, que valia mais,
muito mais do que ele, — ...”

- Para separar, na maioria das vezes, oragdes adjetivas restritiva
de certa extensdo, ainda mais quando os verbos de duas oracGes
distintas se juntam.

Ex.: “No meio da confusdo que produzira por toda a parte este
acontecimento inesperado e cujo motivo e circunstancias inteira-
mente se ignoravam, ninguém reparou nos dois cavaleiros...”

IMPORTANTE!

Mesmo separando por virgula o sujeito expandido pela oragdo
adjetiva, esta pontuag¢do pode acontecer.

Ex.: Os que falam em matérias que ndo entendem, parecem fa-
zer gala da sua prépria ignorancia.

- Para separar oragoes intercaladas.
Ex.: “Ndo lhe posso dizer com certeza, respondi eu”

- Para separar, geralmente, adjuntos adverbiais que precedem
o verbo e as oragdes adverbiais que aparecem antes ou no meio da
sua principal.

Ex.: “Eu mesmo, até entdo, tinha-vos em ma conta...”

- Para separar o nome do lugar em datas.
Ex.: Sdo Paulo, 14 de janeiro de 2020.

- Para separar os particulas e expressdes de corre¢do, continua-
¢do, explicagdo, concessdo e conclusao.

Ex.: “e, nGo obstante, havia certa légica, certa dedu¢do”

Saird amanhg, alids, depois de amanha.

- Para separar advérbios e conjungdes adversativos (porém, to-
davia, contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Ex.: “A proposta, porém, desdizia tanto das minhas sensag¢des
ultimas...”




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

OPERACOES COM NUMEROS REAIS.

Conjunto dos ntiimeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos numeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N estd contido em 2)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- Z*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O mddulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.

* Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).

| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS 4 unidades 4 unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagoes
e Soma ou Adigdo: Associamos aos numeros inteiros positivos
aideia de ganhar e aos niUmeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser dis-
pensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode
ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quan-
tidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos
saber quanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quan-
tidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a
outra. A subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre
sera do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacgdo predial, realizou-se uma
dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplica¢do: é uma adigdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser indicado
poraxb, a.b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

¢ Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo ndo é comutativa, ndo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

Na multiplicagdo e divisdo de numeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugao:

Sdo 8 livros de 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a”=axaxaxax..xa,aémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva € um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somam-se 0s expoentes. (—a)*. (—a)® = (—a)**® = (—a)°®

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)°]? = (-a)° 2 = (-a)®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)! = -a e
(+a)'=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1e(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q
m
Um ndmero racional é o que pode ser escrito na forma ,, , onde m
e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente de zero.
Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de m por n.




MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

N CZ CQ(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
simBOLO REPRESENTACAO DESCRIGAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos nimeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos niumeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos nimeros racionais negativos

Representagao decimal
Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdao, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um numero finito de algarismos. Decimais Exatos:

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais

Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fraciondria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o numero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 =35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

= 0444.. _ = 0313131... .
Perioda: 4 (1 algarismo] Periodo: 31 i< algarismos] PEE:E;EEJE;?BM (3 algarismaos]
4 21
0444 =2 0,313131.,. = 278
9 99 0, 278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada

quantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que n3o se repete.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Monitor de Alunos

NOGCOES SOBRE DESENVOLVIMENTO INFANTO-JUVENIL.

O Desenvolvimento Humano na Teoria de Piaget

De acordo com a publicacdo de Marcia Regina Terra® o estudo do desenvolvimento do ser humano constitui uma drea do conheci-
mento da Psicologia em que concentram-se no esfor¢co de compreender o homem em todos os seus aspectos, englobando fases desde o
nascimento até o seu mais completo grau de maturidade e estabilidade. Tal esfor¢o, conforme mostra a linha evolutiva da Psicologia, tem
culminado na elaboragdo de varias teorias que procuram reconstituir, a partir de diferentes metodologias e pontos de vistas, as condigdes
de produgdo da representagdo do mundo e de suas vinculagdes com as visdes de mundo e de homem dominantes em cada momento
histérico da sociedade.

Assim, dentre essas tantas teorias tem-se a de Jean Piaget, que, como as demais, busca compreender o desenvolvimento do ser
humano. No entanto, ela se destaca de outras pelo seu carater inovador quando introduz uma ‘terceira visdo’ representada pela linha
interacionista que constitui uma tentativa de integrar as posi¢des dicotémicas de duas tendéncias tedricas que permeiam a Psicologia em
geral - o materialismo mecanicista e o idealismo - ambas marcadas pelo antagonismo inconcilidvel de seus postulados que separam de
forma estanque o fisico e o psiquico.

Um outro ponto importante a ser considerado, segundo estudiosos, é o de que o modelo piagetiano prima pelo rigor cientifico de sua
producdo, ampla e consistente ao longo de 70 anos, que trouxe contribui¢cdes praticas importantes, principalmente, ao campo da Educa-
¢do - muito embora, curiosamente alias, a inten¢do de Piaget ndo tenha propriamente incluido a ideia de formular uma teoria especifica
de aprendizagem.

Tendo em vista o objetivo da teoria piagetiana que de acordo com Coll e Gillieron é “compreender como o sujeito se constitui enquan-
to sujeito cognitivo, elaborador de conhecimentos validos” cabe algumas consideragdes sobre o método piagetiano sobre o desenvolvi-
mento humano.

A Visdo Interacionista de Piaget: a relagdo de interdependéncia entre o homem e o objeto do conhecimento

Introduzindo uma terceira visao tedrica representada pela linha interacionista, as ideias de Piaget contrapdem-se, conforme mencio-
namos mais acima, as visdes de duas correntes antagdnicas e inconcilidveis que permeiam a Psicologia em geral: o objetivismo e o subje-
tivismo. Ambas as correntes sdo derivadas de duas grandes vertentes da Filosofia (o idealismo e o materialismo mecanicista) que, por sua
vez, sdo herdadas do dualismo radical de Descartes que propds a separagdo estanque entre corpo e alma, id est, entre fisico e psiquico, ou
seja, para ele havia uma ruptura radical entre o corpo e a alma que eram distintos e independentes entre si.

Assim sendo, a Psicologia objetivista, privilegia o dado externo, afirmando que todo conhecimento provém da experiéncia; e a Psico-
logia subjetivista, em contraste, calcada no substrato psiquico, entende que todo conhecimento é anterior a experiéncia, reconhecendo,
portanto, a primazia do sujeito sobre o objeto.

Desta forma as duas teorias distintas entre si privilegiam cada uma a sua proposta ora o subjetivismo, as experiéncias internas, as
vivéncias e tudo que é inerente ao individuo e ora o objetivismo com tudo que é externo ao individuo ndo havendo assim um meio termo
entre ambas.

Sendo assim, considerando insuficientes essas duas posi¢Ges para explicar o processo evolutivo da filogenia humana, Piaget formula o
conceito de epigénese, argumentando que “o conhecimento nado procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de uma programagao
inata pré-formada no sujeito, mas de construgdes sucessivas com elaboragdes constantes de estruturas novas”.

Quer dizer, o processo evolutivo da filogenia humana tem uma origem bioldgica que é ativada pela agdo e interagdo do organismo
com o meio ambiente - fisico e social - que o rodeia, significando entender com isso que as formas primitivas da mente, biologicamente
constituidas, sdo reorganizadas pela psique socializada, ou seja, existe uma relagdo de interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o
objeto a conhecer.

Esse processo, por sua vez, se efetua através de um mecanismo auto regulatdrio que consiste no processo de equilibragdo progressiva
do organismo com o meio em que o individuo estd inserido.

Deste modo considera-se que as experiéncias internas, inatas do individuo em relagdo direta com o meio externo é o que produz o
conhecimento, ou seja, o social em conjunto com o individual é que forma a estrutura completa do ser humano e, a cada novo contato com
0 meio existem reorganizacGes para que se atinja novamente o estado de equilibrio o individuo com o meio que o cerca.

1 http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/
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Psicologia Objetivista Psicologia Subjetivista Interacionismo

Materialismo mecanicista Idealismo Piaget
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O Processo de Equilibragdo: a busca pelo pensamento l6gico

Pode-se dizer que o “sujeito epistémico” protagoniza o papel central do modelo piagetiano, pois a grande preocupacdo da teoria é
desvendar os mecanismos processuais do pensamento do homem, desde o inicio da sua vida até a idade adulta.

Nesse sentido, a compreensdo dos mecanismos de constituicdo do conhecimento, na concepg¢ado de Piaget, equivale a compreensao
dos mecanismos envolvidos na formagdo do pensamento légico, matematico. Como lembra La Taille, “(...) a légica representa para Piaget
a forma final do equilibrio das a¢des. Ela é um sistema de operagdes, isto é, de a¢gdes que se tornaram reversiveis e passiveis de serem
compostas entre si’”.

Com base nisso Piaget sustenta que a génese do conhecimento esta no prdprio sujeito, ou seja, o pensamento ldgico néo é inato ou
tampouco externo ao organismo mas é fundamentalmente construido na interagdo homem-objeto, assim o desenvolvimento da filogenia
humana se da através de um mecanismo auto regulatério que tem como base condig¢des bioldgicas (que sdo inatas) e que sdo ativadas pela
acdo e interagdo do organismo com o meio ambiente tanto fisico quanto social.

Estd implicito nessa ética de Piaget que o homem é possuidor de uma estrutura bioldgica que o possibilita desenvolver o mental, no
entanto, esse fato por si s6 ndo assegura o desencadeamento de fatores que propiciardo o seu desenvolvimento, haja vista que este so
acontecerad a partir da interagdo do sujeito com o objeto a conhecer. Por sua vez, a relagdo com o objeto, embora essencial, da mesma for-
ma também ndo é uma condigdo suficiente ao desenvolvimento cognitivo humano, uma vez que para tanto é preciso, ainda, o exercicio do
raciocinio. Por assim dizer, a elaboragdo do pensamento ldgico demanda um processo interno de reflexdo. Tais aspectos deixam a mostra
que, ao tentar descrever a origem da constituicdo do pensamento ldgico, Piaget focaliza o processo interno dessa construgdo.

Simplificando ao maximo, o desenvolvimento humano, no modelo piagetiano, é explicado segundo o pressuposto de que existe uma
conjuntura de relagGes interdependentes entre o sujeito conhecedor e o objeto a conhecer. Esses fatores que sao complementares en-
volvem mecanismos bastante complexos e intrincados que englobam o entrelagamento de fatores que sao complementares, tais como:
o processo de maturagdo do organismo, a experiéncia com objetos, a vivéncia social e, sobretudo, a equilibragdo do organismo ao meio.

O conceito de equilibragdo torna-se especialmente marcante na teoria de Piaget pois ele representa o fundamento que explica todo o
processo do desenvolvimento humano. Trata-se de um fendmeno que tem, em sua esséncia, um carater universal, ja que é de igual ocor-
réncia para todos os individuos da espécie humana mas que pode sofrer variagées em fungdo de contelidos culturais e do meio em que o
individuo esta inserido. Nessa linha de raciocinio, o trabalho de Piaget leva em conta a atuagdo de dois elementos basicos ao desenvolvi-
mento humano: os fatores invariantes e os fatores variantes.

a. Os fatores invariantes: Piaget postula que, ao nascer, o individuo recebe como heranga uma série de estruturas bioldgicas - senso-
riais e neuroldgicas - que permanecem constantes ao longo da sua vida. Sdo essas estruturas bioldgicas que irdo predispor o surgimento
de certas estruturas mentais. Em vista disso, na linha piagetiana, considera-se que o individuo carrega consigo duas marcas inatas que sdo
a tendéncia natural a organizacdo e a adaptagao, significando entender, portanto, que, em ultima instancia, o ‘motor’ do comportamento
do homem é inerente ao ser.

b. Os fatores variantes: sdo representados pelo conceito de esquema que constitui a unidade basica de pensamento e agdo estrutural
do modelo piagetiano, sendo um elemento que se transforma no processo de interagdo com o meio, visando a adaptagdo do individuo
ao real que o circunda. Com isso, a teoria psicogenética deixa a mostra que a inteligéncia ndo é herdada, mas sim que ela é construida no
processo interativo entre o homem e o meio ambiente (fisico e social) em que ele estiver inserido.

Em sintese, pode-se dizer que, para Piaget, o equilibrio é o norte que o organismo almeja mas que paradoxalmente nunca alcanca,
haja vista que no processo de interagao podem ocorrer desajustes do meio ambiente que rompem com o estado de equilibrio do orga-
nismo, eliciando esforgos para que a adaptacgdo se restabelega. Essa busca do organismo por novas formas de adaptagdo envolvem dois
mecanismos que apesar de distintos sdo indissocidveis e que se complementam: a assimilagdo e a acomodacao.

A assimilacdo consiste na tentativa do individuo em solucionar uma determinada situagdo a partir da estrutura cognitiva que ele pos-
sui naquele momento especifico da sua existéncia. Representa um processo continuo na medida em que o individuo estd em constante
atividade de interpretagdo da realidade que o rodeia e, consequentemente, tendo que se adaptar a ela. Como o processo de assimilagdo
representa sempre uma tentativa de integragdo de aspectos experienciais aos esquemas previamente estruturados, ao entrar em contato
com o objeto do conhecimento o individuo busca retirar dele as informagdes que Ihe interessam deixando outras que ndo lhe sdo tdo im-
portantes, visando sempre a restabelecer a equilibragdo do organismo.




A acomodacao, por sua vez, consiste na capacidade de modi-
ficagdo da estrutura mental antiga para dar conta de dominar um
novo objeto do conhecimento. Quer dizer, a acomodagdo repre-
senta “o momento da acdo do objeto sobre o sujeito” emergindo,
portanto, como o elemento complementar das interagdes sujeito-
-objeto.

Em sintese, toda experiéncia é assimilada a uma estrutura de
ideias ja existentes (esquemas) podendo provocar uma transforma-
¢do nesses esquemas, ou seja, gerando um processo de acomoda-
¢ao.

Como observa Rappaport, os processos de assimilagdo e aco-
modacdo sdo complementares e acham-se presentes durante toda
avida do individuo e permitem um estado de adaptacgdo intelectual
(...) E muito dificil, se ndo impossivel, imaginar uma situagdo em
que possa ocorrer assimilagdo sem acomodacdo, pois dificilmente
um objeto é igual a outro ja conhecido, ou uma situagdo é exata-
mente igual a outra.

Vé-se nessa ideia de “equilibracdo” de Piaget a marca da sua
formagdo como bidlogo que o levou a tragar um paralelo entre a
evolugdo bioldgica da espécie e as construgdes cognitivas.

Dessa perspectiva, o processo de equilibragdo pode ser defi-
nido como um mecanismo de organizagdo de estruturas cognitivas
em um sistema coerente que visa a levar o individuo a construcdo
de uma forma de adaptagdo a realidade. Haja vista que o “objeto
nunca se deixa compreender totalmente”, o conceito de equilibra-
¢do sugere algo mével e dinamico, na medida em que a constituigdo
do conhecimento coloca o individuo frente a conflitos cognitivos
constantes que movimentam o organismo no sentido de resolvé-
-los.

Em ultima instancia, a concepgdo do desenvolvimento huma-
no, na linha piagetiana, deixa ver que é no contato com o mundo
gue a matéria bruta do conhecimento é ‘arrecadada’, pois que é no
processo de construgdes sucessivas resultantes da relagdo sujeito-
-objeto que o individuo vai formar o pensamento ldgico.

E bom considerar, ainda, que, na medida em que toda expe-
riéncia leva em graus diferentes a um processo de assimilagdo e
acomodacdo, trata-se de entender que o mundo das ideias, da cog-
nicdo, € um mundo inferencial. Para avangar no desenvolvimento
é preciso que o ambiente promova condi¢Oes para transformacgGes
cognitivas, id est, é necessdrio que se estabeleca um conflito cog-
nitivo que demande um esforgo do individuo para supera-lo a fim
de que o equilibrio do organismo seja restabelecido, e assim suces-
sivamente.

No entanto, esse processo de transformacgdo vai depender
sempre de como o individuo vai elaborar e assimilar as suas intera-
¢Oes com o meio, isso porque o estado conquistado na equilibragdo
do organismo reflete as elaboragGes possibilitadas pelos niveis de
desenvolvimento cognitivo que o organismo detém nos diversos
estagios da sua vida.

Deste modo, por toda a vida do individuo ele passa por pro-
cessos de assimilagdo e acomodagdo buscando atingir o estado de
equilibracdo, porém a conquista desse estado esta diretamente re-
lacionada com os niveis de desenvolvimento do individuo nos diver-
sos estagios de sua vida.

A esse respeito, para Piaget, os modos de relacionamento com
a realidade sdo divididos em 4 periodos distintos, no processo evo-
lutivo da espécie humana que sdo caracterizados “por aquilo que o
individuo consegue fazer melhor” no decorrer das diversas faixas
etdrias ao longo do seu processo de desenvolvimento. Sdo eles:
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- 12 periodo: Sensério-motor (0 a 2 anos)

- 22 periodo: Pré-operatério (2 a 7 anos)

- 32 periodo: Operagées concretas (7 a 11 ou 12 anos)

- 42 periodo: Operagées formais (11 ou 12 anos em diante)

Cada uma dessas fases é caracterizada por formas diferentes
de organizagdo mental que possibilitam as diferentes maneiras do
individuo relacionar-se com a realidade que o rodeia. De uma forma
geral, todos os individuos passam por esses periodos na mesma se-
quéncia, porém o inicio e o término de cada uma delas pode sofrer
variagbes em func¢do das caracteristicas da estrutura bioldgica de
cada individuo e da riqueza (ou ndo) dos estimulos proporcionados
pelo meio ambiente em que ele estiver inserido. Por isso mesmo é
que esta forma de divisdo nessas faixas etdrias é uma referéncia, e
ndo uma norma rigida.

Os Estdgios Cognitivos Segundo Piaget?

Piaget, quando descreve a aprendizagem, tem um enfoque di-
ferente do que normalmente se atribui a esta palavra. Piaget separa
0 processo cognitivo inteligente em duas palavras: aprendizagem
e desenvolvimento. Para Piaget, segundo Macedo, a aprendizagem
refere-se a aquisicdo de uma resposta particular, aprendida em fun-
¢do da experiéncia, obtida de forma sistematica ou ndo. Enquan-
to que o desenvolvimento seria uma aprendizagem de fato, sendo
este o responsavel pela formag¢do dos conhecimentos.

Sensodrio-motor

Para Piaget o universo que circunda a crianca é conquistado
mediante a percep¢do e os movimentos (como a suc¢do, 0 movi-
mento dos olhos, por exemplo).

Neste estdgio, a partir de reflexos neuroldgicos bésicos, o bebé
comega a construir esquemas de agao para assimilar mentalmente
0 meio, é nesse periodo que a crianga comega a discriminar ainda
gue de forma pouco desenvolvida o meio que o cerca.

Segundo Lopes, as no¢Oes de espaco e tempo sdo construidas
pela agdo, configurando assim, uma inteligéncia essencialmente
pratica, ou seja, é no contato direto com o objeto que o bebe co-
megca a construir a nogdo de espaco e de tempo de forma que ainda
nao ha, neste periodo, uma construgdo simbdlica desenvolvida.

Considerando que esse periodo é marcado pela construgdo
pratica das nogOes de objeto, espaco, causalidade e é assim que os
esquemas vao “pouco a pouco, diferenciando-se e integrando-se,
no mesmo tempo em que o sujeito vai se separando dos objetos
podendo, por isso mesmo, interagir com eles de forma mais com-
plexa.” Nitzke diz que o contato com o meio é direto e imediato,
sem representa¢dao ou pensamento.

Exemplos: O bebé pega o que estd em sua mao; “mama” o que
é posto em sua boca; “v&” o que estd diante de si. Aprimorando
esses esquemas, é capaz de ver um objeto, pega-lo e leva-lo a boca.

Pré-operatorio

Para Piaget, o que marca a passagem do periodo sensério-mo-
tor para o pré-operatério é o aparecimento da fungdo simbdlica ou
semiotica, ou seja, é a emergéncia da linguagem. Assim, conforme
demonstram as pesquisas psicogenéticas, a emergéncia da lingua-
gem acarreta modificagbes importantes em aspectos cognitivos,
afetivos e sociais da crianga, uma vez que ela possibilita as inte-

2 Tafner, M. A construgio do conhecimento segundo PIAGET. s/d. Em http://www.cerebro-

mente.org.br/






