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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou ndo-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensdo se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretag¢do s3do as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdério fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto &, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjungdes e preposi¢des, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tragar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias prdprias as anotagoes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informacgGes importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
tdes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o autor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpretagdo do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fungdo social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenca entre essas duas
classificacGes.

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrdo
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com ac¢les e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espago e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos sélidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparacgdes, informacgdes,
definicdes, conceitualizagdes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

Expde acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificagdo dos géneros textuais se dd a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagGes ao longo do tempo, as-
sim como a prépria lingua e a comunicagao, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

e Bilhete

* Bula




e Carta

e Conto

e Cronica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

e Poema

® Propaganda
® Receita culinaria
® Resenha

e Seminario

Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culindria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungdo social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdao de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa ¢é a finalidade Ultima de todo ato de comunicacgéo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Esta presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que estd sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retdrica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristoteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos sdo Uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a saude e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentagdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo. Ha uma diferenga entre o raciocinio 16-
gico e a argumentacgdo. O primeiro opera no dominio do necessario,
ou seja, pretende demonstrar que uma conclusdo deriva necessa-
riamente das premissas propostas, que se deduz obrigatoriamente
dos postulados admitidos. No raciocinio Iégico, as conclusdes ndo
dependem de crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas ape-
nas do encadeamento de premissas e conclusoes.

LINGUA PORTUGUESA

Por exemplo, um raciocinio légico é o seguinte encadeamento:
A éigual a B.

A éigualaC.

Entdo: C éigual a B.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo é, obrigatoriamente,
que C éigual a A.

Outro exemplo:

Todo ruminante é um mamifero.

A vaca é um ruminante.

Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentagdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejavel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relacdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmacgdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
que se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado hd dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

Ja vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audito-
rio, que pode ser individual ou coletivo, sera tanto mais facil quanto
mais 0s argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditorio
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente ndo surtiria efeito, porque |3 o futebol
ndo é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento esta vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

J4a verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citagdo, no texto, de afirmacgdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que esta tratando; da ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagdes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginacdo é mais importante do que o conhecimento.”

Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imaginagdo, ndo ha conhe-
cimento. Nunca o inverso.




Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2

A tese defendida nesse texto é que a imagina¢do é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditdrio a aderir a ela,
0 enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior nimero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagbes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
gue o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que ndo
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condigdes de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdassaro na mao
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagoes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmacgdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmacgdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparagdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase légico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase ldgicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relacGes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade logica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista logico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista ldgico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizagGes
indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utilizagcdo da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de saude
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o carater invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo
de trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagdo argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa dire¢do que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengao de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episo-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“0O clima da festa era tdo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras ndo se toleram. Ndo fosse assim, ndo teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdao mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentagdo, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justica, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgdo).

- Uso de afirmagGes tdo amplas, que podem ser derrubadas por
um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sdo
ladrdes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
0 argumento.
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OPERAGOES COM NUMEROS REAIS. MiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos nimeros inteiros - z
O conjunto dos numeros inteiros é a reunido do conjunto dos nimeros naturais N ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos

opostos dos niumeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N C Z (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Z* Conjunto dos numeros inteiros ndo nulos
+ Z, Conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
*e+ Z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z_ Conjunto dos nimeros inteiros ndo positivos
*e- Z*_ Conjunto dos nimeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distancia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o mddulo por | |. O

maodulo de qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois niUmeros sdo opostos quando sua soma € zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da

origem (zero).

| [ ' | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 1 0 +41 +2 +3+4 +5 +6 +7 48

NEGATIVOS Aunidadas = A unidades

Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) =0




Operagdes

e Soma ou Adigdao: Associamos aos nimeros inteiros posi-
tivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia
de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do nimero positivo pode ser
dispensado, mas o sinal (—) antes do numero negativo nunca
pode ser dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma
quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e
gueremos saber quanto uma delas tem a mais que a outra; te-
mos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma
delas para atingir a outra. A subtracdo é a operagdo inversa da
adigdo. O sinal sempre serd do maior numero.

ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros,
..., entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal
invertido, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDACAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL - VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orientd-los a respeito do uso ade-
guado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativi-
dades educativas, bem como da preservac¢do predial, realizou-se
uma dindmica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negati-
vas”, no entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que
cada um classificasse suas atitudes como positiva ou negativa,
atribuindo (+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude
negativa. Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50
atitudes anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugdo:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repe-
tidos. Na multiplicagdo o produto dos numeros a e b, pode ser
indicado por a x b, a . b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as
letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro
numero inteiro, diferente de zero, dividimos o médulo do divi-
dendo pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisGo ndo é comutativa, ndo é associa-
tiva e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer numero inteiro, diferente de
zero, é zero, pois o produto de qualquer nimero inteiro por zero
éigual a zero.

MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO
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Na multiplicagdo e divisdo de nimeros inteiros é muito im-
portante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, ob-
tendo uma unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses
livros possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes
possuem espessura de 3cm, o numero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C)18

(D) 20

(E) 22

Resolugdo:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a" do nimero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado
a base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,aé
multiplicado por a n vezes. Tenha em mente que:

— Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro po-
sitivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nu-
mero inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um
numero inteiro negativo.

Propriedades da Potenciagao

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e somam-se os expoentes. (—a)?. (—a)® = (—a)**® = (—a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se
a base e subtraem-se os expoentes. (-a)® : (-a)® = (-a)®~¢ = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-
-se os expoentes. [(-a)°]* = (-a)® 2 = (-a)*°

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual a base. (-a)' = -a
e (+a)t=+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E
igualal. (+a)°=1e(-b)°=1

Conjunto dos nimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo
de m por n.
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N CZ C Q (N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SiMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
* Q* Conjunto dos nimeros racionais ndo nulos
+ Q, Conjunto dos numeros racionais ndo negativos
*e+ Q*, Conjunto dos numeros racionais positivos
- Q_ Conjunto dos nimeros racionais ndo positivos
*e- Q*_ Conjunto dos numeros racionais negativos

Representacdo decimal

Podemos representar um numero racional, escrito na forma de fragdo, em numero decimal. Para isso temos duas maneiras
possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um nimero finito de algarismos. Decimais Exatos:

2
Z-04
5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente De-
cimais Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria

E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto
pelo numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fragdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
— Simples: o seu periodo é composto por um mesmo numero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

* 0444, _ * 0313131 *

Feriodo: 4 (1 algarismo] FPeriodo: 31 (2 algarismos) PEE;E;EEQF’?BBEFE... I3 alyarismos)
4 3

0444 =2 0313131 = — 278
9 99 0278278278, = 999

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragao basta utilizarmos o digito 9 no denominador para
cada quantos digitos tiver o periodo da dizima.




NOCOES DE INFORMATICA

MS-WINDOWS 7: CONCEITO DE PASTAS, DIRETORIOS,
ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRABALHO, AREA
DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGAO DE ARQUIVOS E
PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS E APLICATI-
VOS, INTERAGCAO COM O CONJUNTO DE APLICATIVOS

WINDOWS 7
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Conceito de pastas e diretdrios

Pasta algumas vezes é chamada de diretério, mas o nome “pas-
ta” ilustra melhor o conceito. Pastas servem para organizar, armaze-
nar e organizar os arquivos. Estes arquivos podem ser documentos
de forma geral (textos, fotos, videos, aplicativos diversos).

Lembrando sempre que o Windows possui uma pasta com o
nome do usuario onde sdo armazenados dados pessoais.

Dentro deste contexto temos uma hierarquia de pastas.

Tl
[l
2]

Tl

Visual Studio 2017 Visual Studio 2019 XSplit Presentations Zoom

W

linkedim.doox

AN

alunos.accdb

Databasel.accdb Defaultrdp

/BN

No caso da figura acima, temos quatro pastas e quatro arqui-
VOS.

Arquivos e atalhos

Como vimos anteriormente: pastas servem para organizagao,
vimos que uma pasta pode conter outras pastas, arquivos e atalhos.

¢ Arquivo é um item Unico que contém um determinado dado.
Estes arquivos podem ser documentos de forma geral (textos, fotos,
videos e etc..), aplicativos diversos, etc.

e Atalho é um item que permite facil acesso a uma determina-
da pasta ou arquivo propriamente dito.
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Area de trabalho do Windows 7

Lixeira

Area de transferéncia

A area de transferéncia é muito importante e funciona em se-
gundo plano. Ela funciona de forma tempordria guardando varios
tipos de itens, tais como arquivos, informagdes etc.

— Quando executamos comandos como “Copiar” ou “Ctrl + C”,
estamos copiando dados para esta drea intermedidria.

— Quando executamos comandos como “Colar” ou “Ctrl + V”,
estamos colando, isto é, estamos pegando o que esta gravado na
area de transferéncia.

Manipulagdo de arquivos e pastas

A caminho mais rdpido para acessar e manipular arquivos e
pastas e outros objetos é através do “Meu Computador”. Podemos
executar tarefas tais como: copiar, colar, mover arquivos, criar pas-
tas, criar atalhos etc.
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3¢ Favoritos — 4 Unidades de Disco Rigido (1)

M Area de Trabalho Disco Local (C)
8 Downloads W —
] Lacais 56,6 GB livre(s) de 119 GB
4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)
(4 Bibliotecas <@, Unidade de CD (D:) VirtualBox

[ Documentos .‘ Guest Additions

NN 0 bytes livre(s) de 57.6 MB
(&) Imagens
J Musicas _| 4 Local da rede (1)
[B® Videos

c;;y PC (\VBoxSvr) (Z)
) Grupo domeéstico -

8 Computador
&, Disco Local (C:)
WA Unidade de CD ([
&5 PC (WWBoxSVI) (2

€ Rede
o8 INTEL_CE_LINUX
M NOTFPAT i
w PCPOWER Grupe de trabalho: WORKGROUP

Meméria: 8,00 GB

Processador. Intel(R) Core(TM) i5-33...

NOCOES DE INFORMATICA

Uso dos menus

Programas e aplicativos

e Media Player

e Media Center

e Limpeza de disco

¢ Desfragmentador de disco

® Os jogos do Windows.

e Ferramenta de captura

e Backup e Restore

Interagdo com o conjunto de aplicativos

Vamos separar esta interagdo do usuario por categoria para en-
tendermos melhor as fungGes categorizadas.

Facilidades

O Windows possui um recurso muito interessante que é o Cap-
turador de Tela , simplesmente podemos, com o mouse, recortar a
parte desejada e colar em outro lugar.




Mdsica e Video

Temos o Media Player como player nativo para ouvir musicas
e assistir videos. O Windows Media Player é uma excelente expe-
riéncia de entretenimento, nele pode-se administrar bibliotecas
de musica, fotografia, videos no seu computador, copiar CDs, criar
playlists e etc., isso também é vdlido para o media center.
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Ferramentas do sistema

¢ A limpeza de disco é uma ferramenta importante, pois o pro-
prio Windows sugere arquivos inuteis e podemos simplesmente
confirmar sua exclusdo.
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Vocé pode usara Limpeza de Disco para liberar até 56,5 MB
de espago em disco em ().

Arquivos a serem excluidos:

i Arguivos de Programa Baixados
1) Arquivos de Intemet Tempordrios

Dbytes |ES

501 KEH

% Lineira Dbytes

|| Arquivos de Log de Corfiguragdo 228KB

| Arquivos temporarios 33E8MB
Total de espago em disco obtido: 125MB

Descrigdo

Oz Arguivos de Programa Baixados sdo controles ActiveX e
miniaplicativos Java cujo download é feito automaticamente da
Intemet quando vocé exibe detemminadas paginas. Eles sdo
amazenados temporaiamente no seu disco rigido, na pasta
Arquivos de Programa Baiados.

[ @ Limpar arguivos do sistema ] ’ Exibir Arquivos ]
Como a Limpeza de Disco funciona?
[ ok ][ Cancelar |

¢ O desfragmentador de disco é uma ferramenta muito impor-
tante, pois conforme vamos utilizando o computador os arquivos
ficam internamente desorganizados, isto faz que o computador fi-
que lento. Utilizando o desfragmentador o Windows se reorganiza
internamente tornando o computador mais rapido e fazendo com
gue o Windows acesse 0s arquivos com maior rapidez.
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ATUALIDADES

QUESTOES RELACIONADAS A FATOS POLITICOS,
ECONOMICOS, SOCIAIS, CULTURAIS, CIENTIFICOS,
AMBIENTAIS, DE AMBITO NACIONAL E
INTERNACIONAL, OCORRIDOS A PARTIR DO PRIMEIRO
SEMESTRE DO ANO DE 2021, DIVULGADOS NA MiDIA
NACIONAL, EM DIFERENTES MEIOS DE INFORMAGAO.

A importancia do estudo de atualidades

Dentre todas as disciplinas com as quais concurseiros e estu-
dantes de todo o pais se preocupam, a de atualidades tem se tor-
nado cada vez mais relevante. Quando pensamos em matematica,
lingua portuguesa, biologia, entre outras disciplinas, inevitavelmen-
te as colocamos em um patamar mais elevado que outras que nos
parecem menos importantes, pois de algum modo nos é ensinado a
hierarquizar a relevancia de certos conhecimentos desde os tempos
de escola.

No, entanto, atualidades é o Unico tema que insere o individuo
no estudo do momento presente, seus acontecimentos, eventos
e transformagdes. O conhecimento do mundo em que se vive de
modo algum deve ser visto como irrelevante no estudo para concur-
sos, pois permite que o individuo va além do conhecimento técnico
e explore novas perspectivas quanto a conhecimento de mundo.

Em sua grande maioria, as questdes de atualidades em con-
cursos sao sobre fatos e acontecimentos de interesse publico, mas
podem também apresentar conhecimentos especificos do meio po-
litico, social ou econdmico, sejam eles sobre musica, arte, politica,
economia, figuras publicas, leis etc. Seja qual for a area, as questbes
de atualidades auxiliam as bancas a peneirarem os candidatos e se-
lecionarem os melhores preparados ndo apenas de modo técnico.

Sendo assim, estudar atualidades é o ato de se manter cons-
tantemente informado. Os temas de atualidades em concursos sdo
sempre relevantes. E certo que nem todas as noticias que vocé vé
na televisdo ou ouve no radio aparecem nas questdes, manter-se
informado, porém, sobre as principais noticias de relevancia nacio-
nal e internacional em pauta é o caminho, pois sdo debates de ex-
trema recorréncia na midia.

O grande desafio, nos tempos atuais, é separar o joio do trigo.
Com o grande fluxo de informagdes que recebemos diariamente, é
preciso filtrar com sabedoria o que de fato se esta consumindo. Por
diversas vezes, os meios de comunicagdo (TV, internet, radio etc.)
adaptam o formato jornalistico ou informacional para transmitirem
outros tipos de informagdo, como fofocas, vidas de celebridades,
futebol, acontecimentos de novelas, que ndo devem de modo al-
gum serem inseridos como parte do estudo de atualidades. Os in-
teresses pessoais em assuntos deste cunho ndo sdo condenaveis de
modo algum, mas sdo triviais quanto ao estudo.

Ainda assim, mesmo que tentemos nos manter atualizados
através de revistas e telejornais, o fluxo interminavel e ininterrupto
de informagGes veiculados impede que saibamos de fato como es-
tudar. Apostilas e livros de concursos impressos também se tornam
rapidamente desatualizados e obsoletos, pois atualidades é uma
disciplina que se renova a cada instante.
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O mundo da informacgdo esta cada vez mais virtual e tecnolé-
gico, as sociedades se informam pela internet e as compartilham
em velocidades incalculdveis. Pensando nisso, a editora prepara
mensalmente o material de atualidades de mais diversos campos
do conhecimento (tecnologia, Brasil, politica, ética, meio ambiente,
jurisdi¢do etc.) na “drea do cliente”.

L3, o concurseiro encontrara um material completo com ilus-
tragOes e imagens, noticias de fontes verificadas e confidveis, tudo
preparado com muito carinho para seu melhor aproveitamento.
Com o material disponibilizado online, vocé podera conferir e che-
car os fatos e fontes de imediato através dos veiculos de comunica-
¢do virtuais, tornando a ponte entre o estudo desta disciplina tdo
fluida e a veracidade das informag¢des um caminho certeiro.

Acesse: https://www.apostilasopcao.com.br/errata-retificacao

Bons estudos!

ANOTACOES
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CONSTITUIGAO FEDERAL/88 — ARTIGOS 205 A 214

Educagdo, Cultura e Desporto

e Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Ensino superior e técnico

Unido

Estados e DF

Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ZfSRGtlp-
QiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/
download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=p-
t-BR&ct=clnk&gl=br

CAPITULO Il
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestéo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.
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VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educa¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaborag¢do ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 F facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 220 disposto neste artigo aplica-se as institui¢es de pesquisa
cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdio bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagéio do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, seqgundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da
autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no
ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais
ou responsdveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagéo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.




§ 29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiard as instituigdes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e
padrédo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§ 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagdo infantil.

§ 39 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatdrio. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrdao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condigdes adequadas de oferta e terd como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 22 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que
se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e
equidade, nos termos do plano nacional de educagéo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com
recursos provenientes de contribuicbées sociais e outros recursos
or¢amentdrios.

§ 52 A educagdo bdsica publica tera como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecada¢éo da
contribuigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas
proporcionalmente ao numero de alunos matriculados na educagéo
bdsica nas respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 69 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituigdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recur-
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sos vinculados @ manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constitui¢io, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscaliza¢cdo, de avaliagao
e de controle das despesas com educac¢do nas esferas estadual,
distrital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituigdo a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino na
educagdio bdsica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposicées: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n® 108, de 2020)

I - a distribuigéo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituigdo, no dmbito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagéio Bdsica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se referem
os incisos I, Il e lll do caput do art. 155, o inciso Il do caput do art.
157, osincisos Il, Ill e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e “b” do
inciso I e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constitui¢cdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Ill - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo bdsica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme estabelecido nos §§ 2° e
32do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes refe-
ridas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a UniGo complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementag¢éo da Unido serd equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o in-
ciso Il do caput deste artigo, distribuida da sequinte forma: (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no dmbito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou dis-
trital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido no
inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido na-
cionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdio da educagdo bdsica; (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagéo, observado o disposto no § 1°
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)




VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos dmbitos de atuagdo prioritdria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvol-
vimento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constitui¢do su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagéo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta ConstituigGo aplica-se
aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu
descumprimento pela autoridade competente importard em crime
de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108,
de 2020)

X - aleidispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos I, I, llle IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educag¢éo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n®
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuigdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessdrios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de cdlculo do VAAF decorrente do inciso Il
do caput deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

¢) a forma de cdlculo para distribuigéo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o con-
trole interno, externo e social dos fundos referidos no inciso |
do caput deste artigo, assegurada a cria¢éo, a autonomia, a ma-
nutengdo e a consolidagdo de conselhos de acompanhamento e
controle social, admitida sua integracdo aos conselhos de educa-
¢do; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagéo, por parte do or-
gdo responsdvel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, serd
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdsica em
efetivo exercicio, observado, em relagéo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Xl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagéo bdsica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Xl - a utilizagdo dos recursos a que se refere o § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da UniGio ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, € vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, deverd considerar, além dos recursos previstos no inciso Il
do caputdeste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)
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| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vincu-
ladas @ manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo integran-
tes dos fundos referidos no inciso I do caput deste artigo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagéo do saldrio-edu-
cagdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unidio transferida a Estados, ao Dis-
trito Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V
do caput deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108,
de 2020)

§ 22 Além das ponderag0es previstas na alinea «a» do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel
socioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educac¢do e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentagdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

§ 32 Sera destinada a educacdo infantil a proporgédo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
«b» do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n® 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos seréio destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais
ou filantropicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade néo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educagdo;

Il - assegurem a destinagdo de seu patriménio a outra escola
comunitdria, filantrdpica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser
destinados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio,
na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder
Publico obrigado a investir prioritariamente na expansdo de sua
rede na localidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extens@Go e de estimulo
e fomento a inovacgdo realizadas por universidades e/ou por
institui¢bes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber
apoio financeiro do Poder Publico. (Redag¢do dada pela Emenda
Constitucional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicag¢do de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS
Professor de Educa¢ao Basical -
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |

O PENSAMENTO E A LINGUAGEM; A ALFABETIZACAO
E O LETRAMENTO, A LEITURA E A PRODUGAO DE
TEXTOS DOS DIFERENTES GENEROS DISCURSIVOS; O
PROCESSO HISTORICO DA ESCRITA

A alfabetizagdo é um termo muito conhecido para quem nao
é da drea da educacdo: todos sabem instintivamente que, quan-
do falamos sobre alguém ser alfabetizado, quer dizer que essa
pessoa aprendeu a ler e a escrever.

No entanto, o termo alfabetizagdao cientifica ndo é tdo fa-
miliar, inclusive entre as pessoas que trabalham com educacado.
Em meio a tantas definicdes confusas e até a um uso excessi-
vo do termo em contextos ndo tdo apropriados, a alfabetizacdo
cientifica permanece sendo um tema muito falado, mas pouco
aplicado.

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psico-
génese da lingua escrita trouxeram aos educadores o entendi-
mento de que a alfabetizagdo, longe de ser a apropriacdao de um
codigo, envolve um complexo processo de elaboragdo de hipé-
teses sobre a representac¢do linguistica; os anos que se segui-
ram, com a emergéncia dos estudos sobre o letramento, foram
igualmente férteis na compreensdo da dimensdo sécio-cultural
da lingua escrita e de seu aprendizado. Em estreita sintonia,
ambos 0s movimentos, nas suas vertentes tedrico-conceituais,
romperam definitivamente com a segregac¢do dicotomica entre
o sujeito que aprende e o professor que ensina. Romperam tam-
bém com o reducionismo que delimitava a sala de aula como o
Unico espago de aprendizagem.

Reforcando os principios antes propalados por Vygotsky e
Piaget, a aprendizagem se processa em uma relagdo interativa
entre o sujeito e a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao
lado dos processos cognitivos de elaboragdo absolutamente
pessoal (ninguém aprende pelo outro), hd um contexto que, ndo
so fornece informagdes especificas ao aprendiz, como também
motiva, dd sentido e “concretude” ao aprendido, e ainda condi-
ciona suas possibilidades efetivas de aplicagdo e uso nas situa-
¢Oes vividas. Entre o homem e o saberes préprios de sua cultura,
ha que se valorizar os inUmeros agentes mediadores da aprendi-
zagem (ndo sé o professor, nem sé a escola, embora estes sejam
agentes privilegiados pela sistemdtica pedagogicamente plane-
jada, objetivos e intencionalidade assumida).

O objetivo do presente artigo é apresentar o impacto dos
estudos sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicagdes de Angela Kleiman, (95)
Magda Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento
contribuiu para redimensionar a compreensdao que hoje temos
sobre: a) as dimensdes do aprender a ler e a escrever; b) o desa-
fio de ensinar a ler e a escrever; c¢) o significado do aprender a ler
e a escrever, ¢) o quadro da sociedade leitora no Brasil d) os mo-
tivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a escrever,
e e) as préprias perspectivas das pesquisas sobre letramento.
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As dimensédes do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetizagdo foi entendida como
mera sistematizagdo do “B + A = BA”, isto é, como a aquisi¢ao
de um cddigo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas.
Em uma sociedade constituida em grande parte por analfabetos
e marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e
letras para produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) pare-
cia ser suficiente para diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Com o tempo, a superagdo do analfabetismo em massa e
a crescente complexidade de nossas sociedades fazem surgir
maiores e mais variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao
fortes sdo os apelos que o mundo letrado exerce sobre as pes-
soas que ja ndo lhes basta a capacidade de desenhar letras ou
decifrar o cédigo da leitura.

Seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos, o
final do século XX imp6s a praticamente todos os povos a exi-
géncia da lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento
desejavel, mas como verdadeira condi¢do para a sobrevivéncia e
a conquista da cidadania. Foi no contexto das grandes transfor-
magoes culturais, sociais, politicas, econémicas e tecnolégicas
que o termo “letramento” surgiu, ampliando o sentido do que
tradicionalmente se conhecia por alfabetizagdo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do
sistema de escrita é poder se engajar em praticas sociais letra-
das, respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafo-
céntrica. Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focali-
za 0s aspectos socio-histdricos da aquisicdo de uma sociedade
(Tfouni, 1995, p. 20).

Com a mesma preocupacado em diferenciar as praticas esco-
lares de ensino da lingua escrita e a dimensao social das vdarias
manifestagGes escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada
nos estudos de Scribner e Cole, define o letramento como

. um conjunto de prdticas sociais que usam a escrita, en-
quanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos. As prdticas especificas da escola, que forneciam o
pardmetro de prdtica social segundo a qual o letramento era de-
finido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo
da dicotomia alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser,
em fun¢do dessa defini¢do, apenas um tipo de prdtica — de fato,
dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades mas
ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conheci-
mento sobre a escrita. (1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢do entre os conceitos de “alfa-
betizagcdo” e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo
que este conjunto de praticas sociais representa para o sujeito,
extrapolando a dimensdo técnica e instrumental do puro domi-
nio do sistema de escrita:

Alfabetizagdo é o processo pelo qual se adquire o dominio
de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escre-
ver, ou seja: o dominio da tecnologia — do conjunto de técni-




cas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita denomina-se Letramento
qgue implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sis-
tematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se,
reivindique, e garanta a sua memédria, o efetivo uso da escrita
garante-lhe uma condicdo diferenciada na sua relagdo com o
mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aque-
le que apenas domina o codigo (Soares, 1998). Por isso, apren-
der a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das
letras e do modo de decodifica-las (ou de associa-las), mas a
possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de for-
mas de expressdo e comunicag¢do, possiveis, reconhecidas, ne-
cessarias e legitimas em um determinado contexto cultural. Em
funcdo disso,

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (...
dos professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio,
seja a utilizagdo da escrita verdadeira nas diversas atividades
pedagdgicas, isto é, a utilizacdo da escrita, em sala, correspon-
dendo as formas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas
praticas sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de
partida e de chegada do processo de alfabetizagdo escolar é o
texto: trecho falado ou escrito, caracterizado pela unidade de
sentido que se estabelece numa determinada situagao discursi-
va. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepgdo da lingua escrita como sistema for-
mal (de regras, convenc¢Ges e normas de funcionamento) que
se legitima pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas
situagOes e para diferentes fins, somos levados a admitir o para-
doxo inerente a prépria lingua: por um lado, uma estrutura su-
ficientemente fechada que ndao admite transgressGes sob pena
de perder a dupla condi¢do de inteligibilidade e comunicagao;
por outro, um recurso suficientemente aberto que permite dizer
tudo, isto é, um sistema permanentemente disponivel ao poder
humano de criagdo (Geraldi, 93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um unico
sistema de ensino? Na analise dessa questdo, dois embates me-
recem destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre
alfabetizagdo e letramento (processos paralelos, simultdneos ou
ndo, mas que indiscutivelmente se complementam), alguns au-
tores contestam a distingdo de ambos os conceitos, defendendo
um unico e indissocidvel processo de aprendizagem (incluindo
a compreensdo do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma
concepcdo progressista de “alfabetizacdo” (nascida em oposicdo
as praticas tradicionais, a partir dos estudos psicogenéticos dos
anos 80), o processo de alfabetizacdo incorpora a experiéncia
do letramento e este ndao passa de uma redundancia em fungao
de como o ensino da lingua escrita ja é concebido. Questionada
formalmente sobre a “novidade conceitual” da palavra “letra-
mento”, Emilia Ferreiro explicita assim a sua rejeicdo ao uso do
termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar
a expressao letramento. E o que aconteceu com a alfabetiza¢do?
Virou sindnimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o es-
tar em contato com distintos tipos de texto, o compreender o
que se |é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo
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de decodificagdo prévio aquele em que se passa a perceber a
fungdo social do texto. Acreditar nisso é dar razdo a velha cons-
ciéncia fonoldgica. (2003, p. 30)

Note-se, contudo, que a oposi¢do da referida autora circuns-
creve-se estritamente ao perigo da dissociagdo entre o aprender
a escrever e o usar a escrita (“retrocesso” porque representa
a volta da tradicional compreensdo instrumental da escrita).
Como ardua defensora de praticas pedagdgicas contextualiza-
das e signifcativas para o sujeito, o trabalho de Emilia Ferreiro,
tal como o dos estudiosos do letramento, apela para o resgate
das efetivas praticas sociais de lingua escrita o que faz da oposi-
¢do entre eles um mero embate conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a apren-
dizagem da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do siste-
ma ou privilegiando apenas as praticas sociais de aproximag¢do
do aluno com os textos), Soares defende a complementaridade
e o equilibrio entre ambos e chama a atengdo para o valor da
distingdo terminoldgica:

Porque alfabetizagdo e letramento sdo conceitos freqliente-
mente confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los,
ao mesmo tempo que é importante também aproxima-los: a dis-
tingdo é necessaria porque a introdugdo, no campo da educa-
¢do, do conceito de letramento tem ameagado perigosamente
a especificidade do processo de alfabetizagdo; por outro lado, a
aproximagdo é necessaria porque ndo sé o processo de alfabe-
tizagdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se
no quadro do conceito de letramento, como também este é de-
pendente daquele. (2003, p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico
e conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pen-
dular das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em
modismos banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje
temos do fendmeno do letramento presta-se tanto para banir
definitivamente as praticas mecanicas de ensino instrumental,
como para se repensar na especificidade da alfabetizagdo. Na
ambivaléncia dessa revolugdo conceitual, encontra-se o desafio
dos educadores em face do ensino da lingua escrita: o alfabeti-
zar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢ao entre
os dois modelos descritos por Street (1984) representa um po-
sicionamento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito
as concepgbes implicita ou explicitamente assumidas quanto no
gue tange a pratica pedagdgica por elas sustentadas.

O “Modelo Auténomo”, predominante em nossa sociedade,
parte do principio de que, independentemente do contexto de
produgdo, a lingua tem uma autonomia (resultado de uma ldgica
intrinseca) que sé pode ser apreendida por um processo Unico,
normalmente associado ao sucesso e desenvolvimento préprios
de grupos “mais civilizados”.

Contagiada pela concepgdao de que o uso da escrita sé é
legitimo se atrelada ao padrdo elitista da “norma culta” e que
esta, por sua vez, pressupde a compreensdo de um inflexivel
funcionamento linglistico, a escola tradicional sempre pautou
0 ensino pela progressdao ordenada de conhecimentos: apren-
der a falar a lingua dominante, assimilar as normas do sistema
de escrita para, um dia (talvez nunca) fazer uso desse sistema
em formas de manifestagdo previsiveis e valorizadas pela socie-
dade. Em sintese, uma prdética reducionista pelo viés linglistico
e autoritaria pelo significado politico; uma metodologia etno-
céntrica que, pela desconsideragdo do aluno, mais se presta a
alimentar o quadro do fracasso escolar.




Em oposi¢do, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade
das praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e
contexto de produgdo. Rompendo definitivamente com a divi-
sdo entre o “momento de aprender” e o “momento de fazer uso
da aprendizagem”, os estudos lingliisticos propdem a articula-
¢do dindmica e reversivel entre “descobrir a escrita” (conheci-
mento de suas fungBes e formas de manifestacdo), “aprender a
escrita” (compreensdo das regras e modos de funcionamento) e
“usar a escrita” (cultivo de suas praticas a partir de um referen-
cial culturalmente significativo para o sujeito).

O esquema abaixo pretende ilustrar a integragao das varias
dimensdes do aprender a ler e escrever no processo de alfabe-
tizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USARA
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura
e escrita e respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, po-
dendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da
lingua escrita deixa de ser uma questdo estritamente pedagé-
gica para alcar-se a esfera politica, evidentemente pelo que re-
presenta o investimento na formag¢dao humana. Nas palavras de
Emilia Ferreiro,

A escrita é importante na escola, porque é importante fora
dela e ndo o contrario. (2001)

Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos
sobre o letramento reconfiguraram a conotagdo politica de uma
conquista — a alfabetizagdo - que ndo necessariamente se coloca
a servico da libertagcdo humana. Muito pelo contrario, a histéria
do ensino no Brasil, a despeito de eventuais boas intengdes e
das “ilhas de exceléncia”, tem deixado rastros de um indice sem-
pre inaceitavel de analfabetismo agravado pelo quadro nacional
de baixo letramento.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento

Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo com-
plexa e plural das praticas sociais de uso da escrita, a apreensdo
de uma dada realidade, seja ela de um determinado grupo social
ou de um campo especifico de conhecimento (ou pratica profis-
sional) motivou a emergéncia de iniUmeros estudos a respeito de
suas especificidades. E por isso que, nos meios educacionais e
académicos, vemos surgir a referéncia no plural “letramentos”.

Mesmo correndo o risco de inadequagdo terminoldgica,
ganhamos a possibilidade de repensar o transito do homem
na diversidade dos “mundos letrados”, cada um deles marcado
pela especificidade de um universo. Desta forma, é possivel con-
frontar diferentes realidades, como por exemplo o “letramento
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social” com o “letramento escolar”; analisar particularidades
culturais, como por exemplo o “letramento das comunidades
operadrias da periferia de Sdo Paulo”, ou ainda compreender as
exigéncias de aprendizagem em uma area especifica, como é o
caso do “letramento cientifico”, “letramento musical” o “letra-
mento da informatica ou dos internautas”. Em cada um desses
universos, é possivel delinear praticas (comportamentos exerci-
dos por um grupo de sujeitos e concepg¢des assumidas que dao
sentido a essas manifestacdes) e eventos (situagcdes comparti-
lhadas de usos da escrita) como focos interdependentes de uma
mesma realidade (Soares, 2003). A aproximagdo com as especi-
ficidades permite ndo so identificar a realidade de um grupo ou
campo em particular (suas necessidades, caracteristicas, dificul-
dades, modos de valoragdo da escrita), como também ajustar
medidas de intervenc¢do pedagdgica, avaliando suas consequén-
cias. No caso de programas de alfabetizagdo, a relevancia de tais
pesquisas é assim defendida por Kleiman:

Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos
conhecer onde e quando intervir em nivel global, os estudos aca-
démicos qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem
conhecer as perspectivas especificas dos usuarios e os contextos
de uso e apropriagdo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o
impacto das intervengdes e até, de forma semelhante a das ma-
cro anadlises, procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as
politicas de implementagdo de programas. (2001, p. 269)*

Aspectos linguisticos da alfabetizagdo.

De acordo com os estudos realizados, serdo descritos em cin-
co segdes alguns aspectos relevantes, explicando algumas carac-
teristicas da alfabetizagdo embasada na Linguistica, considerando
as praticas atuais e algumas praticas possiveis nesse sentido.

Considerando as muitas mudancas ocorridas na cultura ed-
ucacional, e o avango cientifico da Linguistica, observa-se, se-
gundo alguns autores como Cagliari (2004), Tasca (1990), Josefi
(2002), Golbert (1988), Brito (2009), entre outros, que essa cién-
cia poderd auxiliar no processo ensino-aprendizagem da alfabet-
izagdo, podendo seus estudos serem melhor aplicados para o
desenvolvimento da alfabetizagdo com efeitos mais eficientes.

Podem-se perceber alguns avancos nos préprios materiais
didaticos atuais, onde contém algumas citagGes e referéncias a
livros e pesquisas linguisticas, porém, através de novas pesqui-
sas e andlise da realidade, poderia haver uma utilizagdo maior e
melhor desses conhecimentos para o progresso do ensino e da
aprendizagem no processo de Alfabetizagdo.

No entanto, muito pouco se conhece sobre a aplicagdo da Lin-
guistica na Alfabetizagdo. Cagliari (2004, p.8) afirma que “sé recen-
temente tem havido a participacdo significativa de linguistas em
projetos educacionais” o que esta auxiliando nas novas propostas
didaticas para a alfabetizagdo, mas ainda é muito pouco, pois, como
esse mesmo autor afirma, a maioria dos professores colabora com
o fracasso escolar por ndo identificarem a fungdo da Linguistica na
Alfabetizagdo ou nem saberem o que é a Linguistica.

Cabe ressaltar ainda as contribuicdes de grande relevancia
que a Linguistica vem fazendo nos estudos sobre a aprendizagem
da leitura e da escrita, renovando as praticas educativas desse
processo, na tentativa de facilita-lo. Muitos sdo os estudos feitos
nessas areas: de um lado os pedagogos buscando novas alterna-
tivas para a alfabetizacdo e, de outro, os linguistas apresentando
novos e ndo menos importantes estudos sobre a aprendizagem
e funcionamento da lingua. Vale lembrar, que as duas ciéncias ?
a Pedagogia e a Linguistica - sdo essenciais e complementam-se.

1 Por Silvia M. Gasparian Colello




