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LEITURA E INTERPRETAGAO DE DIVERSOS TIPOS DE
TEXTOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Compreender e interpretar textos é essencial para que o obje-
tivo de comunicagdo seja alcangado satisfatoriamente. Com isso, é
importante saber diferenciar os dois conceitos. Vale lembrar que o
texto pode ser verbal ou nao-verbal, desde que tenha um sentido
completo.

A compreensao se relaciona ao entendimento de um texto e
de sua proposta comunicativa, decodificando a mensagem explici-
ta. S6 depois de compreender o texto que é possivel fazer a sua
interpretagao.

A interpretagdo sdo as conclusdes que chegamos a partir do
conteudo do texto, isto &, ela se encontra para além daquilo que
esta escrito ou mostrado. Assim, podemos dizer que a interpreta-
¢do é subjetiva, contando com o conhecimento prévio e do reper-
tério do leitor.

Dessa maneira, para compreender e interpretar bem um texto,
é necessdrio fazer a decodificagdo de cddigos linguisticos e/ou vi-
suais, isto é, identificar figuras de linguagem, reconhecer o sentido
de conjuncges e preposicGes, por exemplo, bem como identificar
expressoes, gestos e cores quando se trata de imagens.

Dicas praticas

1. Faga um resumo (pode ser uma palavra, uma frase, um con-
ceito) sobre o assunto e os argumentos apresentados em cada pa-
ragrafo, tentando tracar a linha de raciocinio do texto. Se possivel,
adicione também pensamentos e inferéncias préprias as anotagdes.

2. Tenha sempre um diciondrio ou uma ferramenta de busca
por perto, para poder procurar o significado de palavras desconhe-
cidas.

3. Fique atento aos detalhes oferecidos pelo texto: dados, fon-
te de referéncias e datas.

4. Sublinhe as informages importantes, separando fatos de
opinioes.

5. Perceba o enunciado das questdes. De um modo geral, ques-
toes que esperam compreensao do texto aparecem com as seguin-
tes expressdes: o aqutor afirma/sugere que...; segundo o texto...; de
acordo com o autor... Ja as questdes que esperam interpreta¢do do
texto aparecem com as seguintes expressdes: conclui-se do texto
que...; o texto permite deduzir que...; qual é a intengdo do autor
quando afirma que...

Tipologia Textual

A partir da estrutura linguistica, da fun¢do social e da finali-
dade de um texto, é possivel identificar a qual tipo e género ele
pertence. Antes, é preciso entender a diferenga entre essas duas
classificacOes.

LINGUA PORTUGUESA

Tipos textuais

A tipologia textual se classifica a partir da estrutura e da finali-
dade do texto, ou seja, estd relacionada ao modo como o texto se
apresenta. A partir de sua fungdo, é possivel estabelecer um padrao
especifico para se fazer a enunciagdo.

Veja, no quadro abaixo, os principais tipos e suas caracteristi-
cas:

Apresenta um enredo, com acles e
relagdes entre personagens, que ocorre
em determinados espaco e tempo. E
contado por um narrador, e se estrutura
da seguinte maneira: apresentagdo >
desenvolvimento > climax > desfecho

TEXTO NARRATIVO

Tem o objetivo de defender determinado
ponto de vista, persuadindo o leitor a
partir do uso de argumentos solidos.
Sua estrutura comum é: introdugdo >
desenvolvimento > conclusdo.

TEXTO
DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO

Procura expor ideias, sem a necessidade
de defender algum ponto de vista. Para
isso, usa-se comparagGes, informagdes,
definicGes, conceitualizacbes etc. A
estrutura segue a do texto dissertativo-
argumentativo.

TEXTO EXPOSITIVO

ExpOe acontecimentos, lugares, pessoas,
de modo que sua finalidade é descrever,
ou seja, caracterizar algo ou alguém. Com
isso, € um texto rico em adjetivos e em
verbos de ligagdo.

TEXTO DESCRITIVO

Oferece instrugdes, com o objetivo de
orientar o leitor. Sua maior caracteristica
sdo os verbos no modo imperativo.

TEXTO INJUNTIVO

Géneros textuais

A classificacdo dos géneros textuais se da a partir do reconhe-
cimento de certos padrdes estruturais que se constituem a partir
da fungdo social do texto. No entanto, sua estrutura e seu estilo
nao sdo tdo limitados e definidos como ocorre na tipologia textual,
podendo se apresentar com uma grande diversidade. Além disso, o
padrdo também pode sofrer modificagdes ao longo do tempo, as-
sim como a propria lingua e a comunicagéo, no geral.

Alguns exemplos de géneros textuais:

e Artigo

¢ Bilhete

e Bula

e Carta

e Conto

e CrOnica

e E-mail

e Lista

e Manual

¢ Noticia

* Poema

® Propaganda

e Receita culinaria

® Resenha

* Semindrio




Vale lembrar que é comum enquadrar os géneros textuais em
determinados tipos textuais. No entanto, nada impede que um tex-
to literario seja feito com a estruturacdo de uma receita culinaria,
por exemplo. Entdo, fique atento quanto as caracteristicas, a finali-
dade e a fungao social de cada texto analisado.

ARGUMENTACAO

O ato de comunicagdo ndo visa apenas transmitir uma informa-
¢do a alguém. Quem comunica pretende criar uma imagem positiva
de si mesmo (por exemplo, a de um sujeito educado, ou inteligente,
ou culto), quer ser aceito, deseja que o que diz seja admitido como
verdadeiro. Em sintese, tem a intengdo de convencer, ou seja, tem
o desejo de que o ouvinte creia no que o texto diz e faga o que ele
propde.

Se essa é a finalidade ultima de todo ato de comunicagdo, todo
texto contém um componente argumentativo. A argumentagdo é o
conjunto de recursos de natureza linguistica destinados a persuadir
a pessoa a quem a comunicagdo se destina. Estd presente em todo
tipo de texto e visa a promover adesdo as teses e aos pontos de
vista defendidos.

As pessoas costumam pensar que o0 argumento seja apenas
uma prova de verdade ou uma razdo indiscutivel para comprovar a
veracidade de um fato. O argumento é mais que isso: como se disse
acima, é um recurso de linguagem utilizado para levar o interlocu-
tor a crer naquilo que esta sendo dito, a aceitar como verdadeiro o
que estd sendo transmitido. A argumentagdo pertence ao dominio
da retérica, arte de persuadir as pessoas mediante o uso de recur-
sos de linguagem.

Para compreender claramente o que é um argumento, é bom
voltar ao que diz Aristdteles, fildsofo grego do século IV a.C., numa
obra intitulada “Tdpicos: os argumentos séo uteis quando se tem de
escolher entre duas ou mais coisas”.

Se tivermos de escolher entre uma coisa vantajosa e uma des-
vantajosa, como a salde e a doenga, ndo precisamos argumentar.
Suponhamos, no entanto, que tenhamos de escolher entre duas
coisas igualmente vantajosas, a riqueza e a saude. Nesse caso, pre-
cisamos argumentar sobre qual das duas é mais desejavel. O argu-
mento pode entdo ser definido como qualquer recurso que torna
uma coisa mais desejavel que outra. Isso significa que ele atua no
dominio do preferivel. Ele é utilizado para fazer o interlocutor crer
que, entre duas teses, uma é mais provavel que a outra, mais pos-
sivel que a outra, mais desejavel que a outra, é preferivel a outra.

O objetivo da argumentacdo ndo é demonstrar a verdade de
um fato, mas levar o ouvinte a admitir como verdadeiro o que o
enunciador esta propondo.

Ha uma diferenca entre o raciocinio légico e a argumentagdo.
O primeiro opera no dominio do necessario, ou seja, pretende
demonstrar que uma conclusdo deriva necessariamente das pre-
missas propostas, que se deduz obrigatoriamente dos postulados
admitidos. No raciocinio légico, as conclusdes ndo dependem de
crengas, de uma maneira de ver o mundo, mas apenas do encadea-
mento de premissas e conclusdes.

Por exemplo, um raciocinio ldgico é o seguinte encadeamento:

A éigual a B.
Aéiguala C.
Entdo: C é igual a A.

Admitidos os dois postulados, a conclusdo €, obrigatoriamente,
que C é igual a A.
Outro exemplo:

LINGUA PORTUGUESA

Todo ruminante é um mamifero.
A vaca é um ruminante.
Logo, a vaca é um mamifero.

Admitidas como verdadeiras as duas premissas, a conclusdo
também serd verdadeira.

No dominio da argumentacdo, as coisas sdo diferentes. Nele,
a conclusdo ndo é necessaria, ndo é obrigatdria. Por isso, deve-se
mostrar que ela é a mais desejdvel, a mais provavel, a mais plau-
sivel. Se o Banco do Brasil fizer uma propaganda dizendo-se mais
confidvel do que os concorrentes porque existe desde a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, ele estara dizendo-nos que um
banco com quase dois séculos de existéncia é sélido e, por isso, con-
fidvel. Embora ndo haja relagdo necessaria entre a solidez de uma
instituicdo bancdria e sua antiguidade, esta tem peso argumentati-
vo na afirmagdo da confiabilidade de um banco. Portanto é provavel
gue se creia que um banco mais antigo seja mais confidvel do que
outro fundado ha dois ou trés anos.

Enumerar todos os tipos de argumentos é uma tarefa quase
impossivel, tantas sdo as formas de que nos valemos para fazer as
pessoas preferirem uma coisa a outra. Por isso, é importante enten-
der bem como eles funcionam.

J4 vimos diversas caracteristicas dos argumentos. E preciso
acrescentar mais uma: o convencimento do interlocutor, o audité-
rio, que pode ser individual ou coletivo, serd tanto mais facil quanto
mais os argumentos estiverem de acordo com suas crengas, suas
expectativas, seus valores. Ndo se pode convencer um auditério
pertencente a uma dada cultura enfatizando coisas que ele abomi-
na. Sera mais facil convencé-lo valorizando coisas que ele considera
positivas. No Brasil, a publicidade da cerveja vem com frequéncia
associada ao futebol, ao gol, a paixdo nacional. Nos Estados Unidos,
essa associacdo certamente ndo surtiria efeito, porque la o futebol
nao é valorizado da mesma forma que no Brasil. O poder persuasivo
de um argumento estd vinculado ao que é valorizado ou desvalori-
zado numa dada cultura.

Tipos de Argumento

Ja verificamos que qualquer recurso linguistico destinado a fa-
zer o interlocutor dar preferéncia a tese do enunciador é um argu-
mento. Exemplo:

Argumento de Autoridade

E a citacdo, no texto, de afirmacdes de pessoas reconhecidas
pelo auditério como autoridades em certo dominio do saber, para
servir de apoio aquilo que o enunciador esta propondo. Esse recur-
so produz dois efeitos distintos: revela o conhecimento do produtor
do texto a respeito do assunto de que estd tratando; dé ao texto a
garantia do autor citado. E preciso, no entanto, ndo fazer do texto
um amontoado de citagBes. A citagdo precisa ser pertinente e ver-
dadeira. Exemplo:

“A imaginagdo é mais importante do que o conhecimento.”
Quem disse a frase ai de cima ndo fui eu... Foi Einstein. Para
ele, uma coisa vem antes da outra: sem imagina¢do, ndo hd conhe-

cimento. Nunca o inverso.

Alex José Periscinoto.
In: Folha de S. Paulo, 30/8/1993, p. 5-2




A tese defendida nesse texto é que a imaginacgdo é mais impor-
tante do que o conhecimento. Para levar o auditério a aderir a ela,
o enunciador cita um dos mais célebres cientistas do mundo. Se
um fisico de renome mundial disse isso, entdo as pessoas devem
acreditar que é verdade.

Argumento de Quantidade

E aquele que valoriza mais o que é apreciado pelo maior nu-
mero de pessoas, 0 que existe em maior nimero, o que tem maior
duragdo, o que tem maior numero de adeptos, etc. O fundamento
desse tipo de argumento é que mais = melhor. A publicidade faz
largo uso do argumento de quantidade.

Argumento do Consenso

E uma variante do argumento de quantidade. Fundamenta-se
em afirmagdes que, numa determinada época, sdo aceitas como
verdadeiras e, portanto, dispensam comprovagdes, a menos que o
objetivo do texto seja comprovar alguma delas. Parte da ideia de
que o consenso, mesmo que equivocado, corresponde ao indiscu-
tivel, ao verdadeiro e, portanto, é melhor do que aquilo que nao
desfruta dele. Em nossa época, sdo consensuais, por exemplo, as
afirmagdes de que o meio ambiente precisa ser protegido e de que
as condi¢des de vida sdo piores nos paises subdesenvolvidos. Ao
confiar no consenso, porém, corre-se o risco de passar dos argu-
mentos validos para os lugares comuns, os preconceitos e as frases
carentes de qualquer base cientifica.

Argumento de Existéncia

E aquele que se fundamenta no fato de que é mais facil aceitar
aquilo que comprovadamente existe do que aquilo que é apenas
provavel, que é apenas possivel. A sabedoria popular enuncia o ar-
gumento de existéncia no provérbio “Mais vale um pdssaro na méo
do que dois voando”.

Nesse tipo de argumento, incluem-se as provas documentais
(fotos, estatisticas, depoimentos, gravagGes, etc.) ou provas concre-
tas, que tornam mais aceitavel uma afirmagdo genérica. Durante
a invasdo do Iraque, por exemplo, os jornais diziam que o exérci-
to americano era muito mais poderoso do que o iraquiano. Essa
afirmagdo, sem ser acompanhada de provas concretas, poderia ser
vista como propagandistica. No entanto, quando documentada pela
comparacgdo do numero de canhdes, de carros de combate, de na-
vios, etc., ganhava credibilidade.

Argumento quase logico

E aquele que opera com base nas relacdes légicas, como causa
e efeito, analogia, implicacdo, identidade, etc. Esses raciocinios sdo
chamados quase légicos porque, diversamente dos raciocinios |6gi-
cos, eles ndo pretendem estabelecer relagdes necessarias entre os
elementos, mas sim instituir relagdes provaveis, possiveis, plausi-
veis. Por exemplo, quando se diz “A é igual a B”, “B é igual a C”, “en-
tdo A é igual a C”, estabelece-se uma relacdo de identidade ldgica.
Entretanto, quando se afirma “Amigo de amigo meu é meu amigo”
nao se institui uma identidade légica, mas uma identidade provavel.

Um texto coerente do ponto de vista l6gico é mais facilmente
aceito do que um texto incoerente. Varios sdo os defeitos que con-
correm para desqualificar o texto do ponto de vista légico: fugir do
tema proposto, cair em contradigdo, tirar conclusdes que ndo se
fundamentam nos dados apresentados, ilustrar afirmagdes gerais
com fatos inadequados, narrar um fato e dele extrair generalizages
indevidas.

LINGUA PORTUGUESA

Argumento do Atributo

E aquele que considera melhor o que tem propriedades tipi-
cas daquilo que é mais valorizado socialmente, por exemplo, o mais
raro é melhor que o comum, o que é mais refinado é melhor que o
que é mais grosseiro, etc.

Por esse motivo, a publicidade usa, com muita frequéncia, ce-
lebridades recomendando prédios residenciais, produtos de beleza,
alimentos estéticos, etc., com base no fato de que o consumidor
tende a associar o produto anunciado com atributos da celebrida-
de.

Uma variante do argumento de atributo é o argumento da
competéncia linguistica. A utiliza¢do da variante culta e formal da
lingua que o produtor do texto conhece a norma linguistica social-
mente mais valorizada e, por conseguinte, deve produzir um texto
em que se pode confiar. Nesse sentido é que se diz que o modo de
dizer da confiabilidade ao que se diz.

Imagine-se que um médico deva falar sobre o estado de satde
de uma personalidade publica. Ele poderia fazé-lo das duas manei-
ras indicadas abaixo, mas a primeira seria infinitamente mais ade-
quada para a persuasdo do que a segunda, pois esta produziria certa
estranheza e ndo criaria uma imagem de competéncia do médico:

- Para aumentar a confiabilidade do diagndstico e levando em
conta o cardter invasivo de alguns exames, a equipe médica houve
por bem determinar o internamento do governador pelo periodo de
trés dias, a partir de hoje, 4 de fevereiro de 2001.

- Para conseguir fazer exames com mais cuidado e porque al-
guns deles sdo barrapesada, a gente botou o governador no hospi-
tal por trés dias.

Como dissemos antes, todo texto tem uma fungdo argumen-
tativa, porque ninguém fala para ndo ser levado a sério, para ser
ridicularizado, para ser desmentido: em todo ato de comunicagao
deseja-se influenciar alguém. Por mais neutro que pretenda ser, um
texto tem sempre uma orientagao argumentativa.

A orientagdo argumentativa é uma certa direcdo que o falante
traca para seu texto. Por exemplo, um jornalista, ao falar de um
homem publico, pode ter a intengdo de critica-lo, de ridiculariza-lo
ou, ao contrario, de mostrar sua grandeza.

O enunciador cria a orientagdo argumentativa de seu texto
dando destaque a uns fatos e ndo a outros, omitindo certos episé-
dios e revelando outros, escolhendo determinadas palavras e ndo
outras, etc. Veja:

“O clima da festa era téo pacifico que até sogras e noras troca-
vam abragos afetuosos.”

O enunciador ai pretende ressaltar a ideia geral de que noras
e sogras nao se toleram. Ndo fosse assim, nao teria escolhido esse
fato para ilustrar o clima da festa nem teria utilizado o termo até,
gue serve para incluir no argumento alguma coisa inesperada.

Além dos defeitos de argumentagdo mencionados quando tra-
tamos de alguns tipos de argumentag¢do, vamos citar outros:

- Uso sem delimitagdo adequada de palavra de sentido tdo am-
plo, que serve de argumento para um ponto de vista e seu contra-
rio. Sdo nog¢des confusas, como paz, que, paradoxalmente, pode ser
usada pelo agressor e pelo agredido. Essas palavras podem ter valor
positivo (paz, justiga, honestidade, democracia) ou vir carregadas
de valor negativo (autoritarismo, degradagdo do meio ambiente,
injustica, corrupgao).

- Uso de afirmagbes tdo amplas, que podem ser derrubadas
por um Unico contra exemplo. Quando se diz “Todos os politicos sGo
ladrbes”, basta um Unico exemplo de politico honesto para destruir
o argumento.




MATEMATICA

RESOLUGAO DE SITUAGOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO: ADICAO, SUBTRAGAO, MULTIPLICAGAO, DIVISAO, POTEN-
CIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS SUAS REPRESENTAGCOES FRACIONARIA OU DECIMAL.
MINIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR COMUM

Conjunto dos numeros inteiros - z
O conjunto dos nimeros inteiros € a reunido do conjunto dos numeros naturaisN ={0, 1, 2, 3, 4,..., n,...},(N C Z); o conjunto dos opos-

tos dos nimeros naturais e o zero. Representamos pela letra Z.

N CZ (N esta contido em 2)

Subconjuntos:
SiIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRIGAO
* Z* Conjunto dos nimeros inteiros ndao nulos
+ Z, Conjunto dos nimeros inteiros nao negativos
*e+ z*, Conjunto dos numeros inteiros positivos
- Z Conjunto dos nimeros inteiros nao positivos
*e- 7*_ Conjunto dos numeros inteiros negativos

Observamos nos numeros inteiros algumas caracteristicas:
e Mddulo: distdncia ou afastamento desse nimero até o zero, na reta numérica inteira. Representa-se o modulo por | |. O médulo de

qualquer numero inteiro, diferente de zero, é sempre positivo.
e Numeros Opostos: dois nimeros sdo opostos quando sua soma é zero. Isto significa que eles estdo a mesma distancia da origem

(zero).
-4 >  +4
| _
| [ | POSITIVOS
8 7 6 5-4 3 2 -1 0 +1 +2 +3 44 +5 +6 +7 +8
| ] | | ] ] | ] I | | | ] | | | | >
| | T 1 | i I I | I | |
NEGATIVOS 4 unidades .. 4 unidades
Somando-se temos: (+4) + (-4) = (-4) + (+4) = 0
Operagoes

e Soma ou Adigao: Associamos aos numeros inteiros positivos a ideia de ganhar e aos numeros inteiros negativos a ideia de perder.

ATENCAO: O sinal (+) antes do ntimero positivo pode ser dispensado, mas o sinal (-) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

e Subtragdo: empregamos quando precisamos tirar uma quantidade de outra quantidade; temos duas quantidades e queremos saber
qguanto uma delas tem a mais que a outra; temos duas quantidades e queremos saber quanto falta a uma delas para atingir a outra. A
subtragdo é a operagao inversa da adi¢do. O sinal sempre serd do maior nimero.




ATENCAO: todos parénteses, colchetes, chaves, nimeros, ...,
entre outros, precedidos de sinal negativo, tem o seu sinal inverti-
do, ou seja, é dado o seu oposto.

Exemplo:

(FUNDAGAO CASA — AGENTE EDUCACIONAL — VUNESP) Para
zelar pelos jovens internados e orienta-los a respeito do uso ade-
quado dos materiais em geral e dos recursos utilizados em ativida-
des educativas, bem como da preservacdo predial, realizou-se uma
dinamica elencando “atitudes positivas” e “atitudes negativas”, no
entendimento dos elementos do grupo. Solicitou-se que cada um
classificasse suas atitudes como positiva ou negativa, atribuindo
(+4) pontos a cada atitude positiva e (-1) a cada atitude negativa.
Se um jovem classificou como positiva apenas 20 das 50 atitudes
anotadas, o total de pontos atribuidos foi

(A) 50.

(B) 45.

(C) 42.

(D) 36.

(E) 32.

Resolugao:

50-20=30 atitudes negativas
20.4=80

30.(-1)=-30

80-30=50

Resposta: A

e Multiplicagdo: é uma adi¢cdo de nimeros/ fatores repetidos.
Na multiplicagdo o produto dos nimeros a e b, pode ser indicado
porax b, a.b ouainda ab sem nenhum sinal entre as letras.

e Divisdo: a divisdo exata de um numero inteiro por outro nu-
mero inteiro, diferente de zero, dividimos o mddulo do dividendo
pelo médulo do divisor.

ATENCAO:

1) No conjunto Z, a divisdo néio é comutativa, néo é associativa
e ndo tem a propriedade da existéncia do elemento neutro.

2) Ndo existe divisdo por zero.

3) Zero dividido por qualquer nimero inteiro, diferente de zero,
é zero, pois o produto de qualquer numero inteiro por zero é igual
a zero.

Na multiplicacdo e divisdo de niumeros inteiros é muito impor-
tante a REGRA DE SINAIS:

Sinais iguais (+) (+); (-) (-) = resultado sempre positivo.

Sinais diferentes (+) (-); (-) (+) = resultado sempre
negativo.

Exemplo:

(PREF.DE NITEROI) Um estudante empilhou seus livros, obten-
do uma Unica pilha 52cm de altura. Sabendo que 8 desses livros
possui uma espessura de 2cm, e que os livros restantes possuem
espessura de 3cm, o nimero de livros na pilha é:

(A) 10

(B) 15

(C) 18

(D) 20

(E) 22

MATEMATICA

[no)

Resolugao:

Sdo 8 livrosde 2 cm: 8.2 =16 cm

Como eu tenho 52 cm ao todo e os demais livros tem 3 cm,
temos:

52 -16 =36 cm de altura de livros de 3 cm

36:3=12livros de 3 cm

O total de livros da pilha: 8 + 12 = 20 livros ao todo.

Resposta: D

e Potenciagdo: A poténcia a” do numero inteiro a, é definida
como um produto de n fatores iguais. O nimero a é denominado a
base e o nUmero n é o expoente.a"=axaxaxax..xa,daémult-
plicado por a n vezes. Tenha em mente que:

—Toda poténcia de base positiva é um nimero inteiro positivo.

—Toda poténcia de base negativa e expoente par é um nimero
inteiro positivo.

— Toda poténcia de base negativa e expoente impar é um nu-
mero inteiro negativo.

Propriedades da Potencia¢do

1) Produtos de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a base
e somame-se o0s expoentes. (—a)®. (—a)® = (—a)**® = (-a)°

2) Quocientes de Poténcias com bases iguais: Conserva-se a
base e subtraem-se os expoentes. (-a)®: (-a)® = (-a)®~° = (-a)?

3) Poténcia de Poténcia: Conserva-se a base e multiplicam-se
os expoentes. [(-a)®]? = (-a)*-2 = (-a)°®

4) Poténcia de expoente 1: E sempre igual & base. (-a)' = -a e
(+a)' =+a

5) Poténcia de expoente zero e base diferente de zero: E igual
al.(+a)’=1le(-b)°=1

Conjunto dos niimeros racionais — Q m

Um numero racional é o que pode ser escrito na forma ,,
onde m e n sdo numeros inteiros, sendo que n deve ser diferente
de zero. Frequentemente usamos m/n para significar a divisdo de
m por n.

N CZ CQ/(N esta contido em Z que esta contido em Q)

Subconjuntos:
SIMBOLO | REPRESENTACAO DESCRICAO
" o Conjunto dos niimeros
racionais ndo nulos
. Q Conjunto dos nimeros
* racionais nao negativos
e+ Q* Cor'uun'Fo dos. ndmeros
* racionais positivos
) Q Conjunto dos niumeros
= racionais nao positivos




MATEMATICA

Conjunto dos numeros

* *
e- Q . . .
- racionais negativos

Representag¢do decimal
Podemos representar um nimero racional, escrito na forma de fragdo, em nimero decimal. Para isso temos duas maneiras possiveis:

12) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, um ndmero finito de algarismos. Decimais Exatos:
2

Z =04

5

22) O numeral decimal obtido possui, apds a virgula, infinitos algarismos (nem todos nulos), repetindo-se periodicamente Decimais
Periddicos ou Dizimas Periddicas:

1
— =0,333...
3

Representagdo Fracionaria
E a operagdo inversa da anterior. Aqui temos duas maneiras possiveis:

1) Transformando o nimero decimal em uma fragdo numerador é o nimero decimal sem a virgula e o denominador é composto pelo
numeral 1, seguido de tantos zeros quantas forem as casas decimais do nimero decimal dado. Ex.:
0,035 = 35/1000

2) Através da fracdo geratriz. Ai temos o caso das dizimas periddicas que podem ser simples ou compostas.
—Simples: o seu periodo é composto por um mesmo nimero ou conjunto de numeros que se repeti infinitamente. Exemplos:

" 0,444, _ * 0313130 .

Perioda: 4 (1 algarizmo) Perioda; 31 (2 algarismos) peafggzg??é?am (3 algarizmaos)
4 31

0444, =2 0,313131.. = 2= 278
5 49 0278278278, = @

Procedimento: para transformarmos uma dizima periddica simples em fragdo basta utilizarmos o digito 9 no denominador para cada
guantos digitos tiver o periodo da dizima.

— Composta: quando a mesma apresenta um ante periodo que ndo se repete.

a)
Farme nbo peErSdicn oo o

perindo da diims menos s Sl i 2 2l

parte ndo paniddca (" \

Bl — D8 a2h odh 2 Th 7
0,.58333... = = = = —
HIM] L o 2 TH 12

~arte nin i
peritdca i Wl TIS e
oo 2 ' |eres
_!Ea_'u_.—.:: P i | d-H-ETEH"E-‘F
AT T
digar=ma

Procedimento: para cada algarismo do periodo ainda se coloca um algarismo 9 no denominador. Mas, agora, para cada algarismo do
antiperiodo se coloca um algarismo zero, também no denominador.




CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

RELAGCAO ENTRE EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPGOES DE EDUCAGAO, CRIANGA E ESCOLA

Sendo a escola uma instituicdo organizada e integrada na co-
munidade, ela deve desempenhar uma fungdo prdé-ativa de subita
importancia na formagdo, transformagdo e desenvolvimento do
capital social.

Pensar a escola de hoje é refletir a sociedade nas vertentes so-
cial, econémico e pessoal.

A relagdo escola, familia e comunidade carece de melhoria,
pois constata-se quase que um divércio entre elas. As escolas, mui-
tas vezes, ndo fomentam nem facilitam o intercambio de experién-
cias com outras escolas e com o meio em que estdo inseridas, ndo
promovem a procura de solugdes inovadoras, nem proporcionam
uma participacdo efetiva dos pais e encarregados de educagdo na
gestdo escolar.

Escola é a principal instituicdo para a transmissdo e aquisicdo
de conhecimentos, valores e habilidades, por isso deve ser tida
como o bem mais importante de qualquer sociedade.

Escola —instituicdo social que tem o encargo de educar, segun-
do planos sistematicos, os individuos nas diferentes idades da sua
formacgdo, casa ou estabelecimento onde se ministra o ensino.

Escola é uma instituicdo educativa fundamental onde s3o or-
ganizadas, sistematicamente, atividades praticas de caracter ped-
agogico.

Para Gary Marx, (in Azevedo, 1994,p.147) a escola é verdadei-
ramente uma instituicdo de ultimo recurso, apds a familia, comuni-
dade e a igreja terem fracassado.

Comunidade é um conjunto de pessoas que vive num determi-
nado lugar e ligado por um ideal e objetivos comuns.

Participacdo — de acordo com a etimologia da palavra, partici-
pagdo origina-se do latim “participatio” (pars + in + actio) que ignifi-
ca ter parte na agdo. Para ter parte na agdo é necessario ter acesso
ao agir e as decisdes que orientam o agir. “

Executar uma agdo ndo significa ter parte, ou seja, responsab-
ilidade sobre a agdo. E sé serd sujeito da agcdao quem puder decidir
sobre ela”

A participacdo é «um modo de vida» que permite resolver fa-
voravelmente a tensdo sempre existente entre o individual e o co-
letivo, a pessoa e o0 grupo, na organizagao.

A participagdo deve ser vista como um processo permanente
de estabelecer um equilibrio dinamico entre: a autoridade delega-
da do poder central ou local na escola; as competéncias profission-
ais dos professores (enquanto especialistas do ensino) e de outros
trabalhadores ndo docentes; os direitos dos alunos enquanto «au-
tores» do seu préprio crescimento; e a responsabilidade dos pais
na educacdo dos seus filhos.!

Considerando que toda crianga faz parte de uma familia e que
toda familia, além de possuir caracteristicas proprias, esta inserida
em uma comunidade, hoje, ambas, familia e comunidade, estdo in-
cumbidas, juntamente com a escola, da formag¢do de um mesmo
cidaddo, portanto sdo pegas fundamentais no processo educativo
e, porque ndo, na elaborac¢do do projeto pedagdgico da escola e na
gestdao da mesma.

Quando a escola recebe os educandos, de onde eles vém?
Quem os encaminha? Eles vém de uma sociedade, de uma familia,
e 0s pais e responsdveis realizam seu encaminhamento.

Néo sdo os educandos seres viventes em um nucleo familiar
e social, onde recebem orientagdo moral, vivenciam experiéncias
e reforcam seus conhecimentos? Tudo isso é educagdo. Para esta-
belecer uma educagdo moral, critica e comprometida com o meio
social, é primordial a integra¢do entre escola, familia e sociedade.

1 http://www.portaldoconhecimento.gov.cv

PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL

Pois, o ser humano é um ser social por exceléncia. Podemos pen-
sar na responsabilidade da escola na vida de uma pessoa. E ain-
da, partindo desse principio, é um equivoco desvincular a familia
no processo da educagdo escolar. A escola vem reforgar os valores
recebidos em casa, além de transmitir conhecimentos. Age também
na formagdo humana, salientando a autonomia, o equilibrio e a
liberdade - que estd condicionada a limites e respeito mutuo. Por
que ndo, a escola trabalhar com a familia e a sociedade em prol de
um bem comum?

A parceria entre familia, sociedade e escola sé tem a contribuir
para o desenvolvimento do educando. Assim, a escola passa a ser
um espago que se relaciona com a vida e ndo uma ilha, que se isola
da sociedade. Com a participag¢éo da familia no meio escolar, cria-se
espagos de escuta, voz e acesso as informagdes que dizem respeito
a seus filhos, responsdveis tanto pela materialidade da escola, bem
como pelo ambiente no qual seus filhos estdo inseridos. E preciso
que os pais se impliquem nos processos educativos de seus filhos no
sentido de motivd-los afetivamente ao aprendizado. O aprendizado
formal ou a educagdio escolar, para ser bem sucedida néo depende
apenas de uma boa escola, de bons professores e bons programas,
mas principalmente de como o educando é tratado na sociedade e
em casa e dos estimulos que recebe para aprender. E preciso entend-
er que o aprender é um processo continuo que ndo cessa quando ele
estd em casa. Qualquer gesto, palavra ou agdo positiva de qualquer
membro da sociedade ou da familia pode motivd-la, porém, qualquer
palavra ou agdo que tenha uma conotagdo negativa pode gerar um
blogueio no aprendizado. E claro que, como qualquer ser humano,
ele precisa de limites, e que ndo pode fazer tudo que quiser, porém
os limites devem ser dados de maneira clara, sem o uso de palavras
rudes, que agridam ou desqualifiquem-no.

Uma pessoa agredida, com palavras ou agbes, além de apren-
der a agredir, perde uma boa parte da motivagdo para aprender,
pois seus sentimentos em relagéo a si mesma e aos outros ficam
confusos, tornando-a insegura com relagéo as suas capacidades, e
consequentemente gerando uma baixa autoestima. Outro aspec-
to que merece ser lembrado é o que se refere a comparagéo com
outros irmdos que foram bem sucedidos; os pais ou responsdveis
devem evitar a comparagdo, pois cada um é tnico e tem seu prdprio
ritmo de aprendizado e sua maneira singular de ver o mundo e a
sociedade em que esta inserido.

E preciso ainda ressaltar que o conhecimento e o aprendizado
ndo séo adquiridos somente nos bancos escolares, mas é construido
pelo contato com o social, dentro da familia, e no mundo ao seu
redor. Fazer do aprendizado um prazer é tarefa néo so dos profes-
sores, mas também, de pais, da sociedade e de qualquer profission-
al interessado no bem-estar de quem aprende.?

Pensar em educagdo de qualidade hoje, é preciso ter em men-
te que a familia esteja presente na vida escolar de todos os alunos
em todos os sentidos. Ou seja, é preciso uma interagao entre esco-
la e familia. Nesse sentido, escola e familia possuem uma grande
tarefa, pois nelas é que se formam os primeiros grupos sociais de
uma crianga.

Envolver os familiares na elaboragdo da proposta pedagédgica
pode ser a meta da escola que pretende ter um equilibrio no que
diz respeito a disciplina de seus educandos. A sociedade moderna
vive uma crise de valores éticos e morais sem precedentes. Essa é
uma constatagdo que norteia os arredores dos setores educacio-
nais, pois é na escola que essa crise pode aflorar mais, ficando em
maior evidéncia.

Nesse sentido, A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
( lei 9394, de dezembro de 1996) formaliza e institui a gestdo de-
mocratica nas escolas e vai além. Dentre algumas conquistas des-
tacam-se:

2 Texto adaptado de Claudia Puget Ferreira / Fabiola Carmanhanes Anequim /
Valéria Cristina PAlves Bino
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A concepgdo de educagdo, concepgdo ampla, estendendo a
educacdo para além da educagdo escolar, ou seja, comprometi-
mento com a formagdo do carater do educando.

Nunca na escola se discutiu tanto quanto hoje assuntos como
falta de limites, desrespeito na sala de aula e desmotivagdo dos
alunos. Nunca se observou tantos professores cansados e muitas
vezes, doentes fisica e mentalmente. Nunca os sentimentos de im-
poténcia e frustragdo estiveram tdo marcantemente presentes na
vida escolar.

Por essa razdo, dentro das escolas as discussdes que procuram
compreender esse quadro tdo complexo e, muitas vezes, cadtico,
no qual a educagdo se encontra mergulhada, sdo cada vez mais
frequentes. Professores debatem formas de tentar superar todas
essas dificuldades e conflitos, pois percebem que se nada for feito
em breve ndo se conseguira mais ensinar e educar.

Entretanto, observa-se que, até o momento, essas discussdes
vém sendo realizadas apenas dentro do ambito da escola, basica-
mente envolvendo diregdes, coordenagdes e grupos de professo-
res. Em outras palavras, a escola vem, gradativamente, assumindo
a maior parte da responsabilidade pelas situagdes de conflito que
nela sdo observadas.

Assim, procuram-se novas metodologias de trabalho, muitos
projetos sao langados e inUmeros recursos também langados pelo
governo no sentido de ndo deixar que o aluno deixe de estudar.
Porém, observa-se que se ndo houver um comprometimento maior
dos responsaveis e das instituicdes escolares isso pouco adiantara.

Concepgoes de escola

Em suas obras, Dermeval Saviani apresenta a escola como o
local que deve servir aos interesses populares garantindo a todos
um bom ensino e saberes basicos que se reflitam na vida dos alunos
preparando-os para a vida adulta. Em sua obra Escola e Democ-
racia (1987), o autor trata das teorias da educagdo e seus prob-
lemas, explanando que a marginalizagdo da crianga pela escola se
da porque ela ndao tem acesso a esta, enquanto que a marginali-
dade é a condigdo da crianga excluida. Saviani avalia esses proces-
sos, explicando que ambos sdo prejudiciais ao desenvolvimento da
sociedade, trazendo inumeros problemas, muitas vezes de dificil
solucdo, e conclui que a harmonia e a integragdo entre os envolvi-
dos na educagdo — esferas politica, social e administra¢do da escola
podem evitar a marginalidade, intensificando os esfor¢os educa-
tivos em prol da melhoria de vida no ambito individual e coletivo.

Através da interacdo do professor e da participagdo ativa do
aluno a escola deve possibilitar a aquisicdo de conteddos —trabalhar
a realidade do aluno em sala de aula, para que ele tenha discerni-
mento e poder de analisar sua realidade de uma maneira critica -,
e a socializagdo do educando para que tenha uma participagdo or-
ganizada na democratizagdo da sociedade, mas Saviani alerta para
a responsabilidade do poder publico, representante da politica na
localidade, que é a responsavel pela criagdo e avaliacdo de projetos
no ambito das escolas do estado e municipio, uma vez que este
é o responsavel pelas politicas publicas para melhoria do ensino,
visando a integracao entre o aluno e a escola. A escola é valorizada
como instrumento de apropriagdo do saber e pode contribuir para
eliminar a seletividade e exclusdo social, e é este fator que deve
ser levado em consideragdo, a fim de erradicar as gritantes dispari-
dades de niveis escolares, evasdo escolar e marginalizagdo.

De fato, a escola é o local que prepara a crianga, futuro ci-
daddo, para a vida, e deve transmitir valores éticos e morais aos es-
tudantes, e para que cumpra com seu papel deve acolher os alunos
com empenho para, verdadeiramente transformar suas vidas.
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Concepgoes de Educagao

Concepg¢ao Tradicionalista da Educagao

|. ORIGEM HISTORICA - Desde o poder aristocratico antigo e
feudal. Buscou inspiragdo nas tradi¢des pedagdgicas antigas e cris-
tds. Predominou até fins do século XIX. Foi elitista, pois apenas o
clero e a nobreza tinham acesso aos estudos.

2. CONCEITO DE HOMEM - O homem é um ser originalmente
corrompido (pecado original). O homem deve submeter-se aos va-
lores e aos dogmas universais e eternos. As regras de vida para o
homem ja forma estabelecidas definitivamente(num mundo “supe-
rior”, externo ao homem).

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem sabio (= instruido, que detém
o saber, o conhecimento geral, apresenta corre¢do no falar e es-
crever, e fluéncia na oratdria) e o homem virtuoso (= disciplinado).
A Educagdo Tradicionalista supervaloriza a formacdo intelectual, a
organizagdo ldgica do pensamento e a formagdo moral.

4. EDUCACAO - Tem como fungao: corrigir a natureza corromp-
ida do homem, exigindo dele o esforgo, disciplina rigorosa, através
de vigilancia constante. A Educagdo deve ligar o homem ao “mun-
do superior”que é o seu destino final, e destruir o que prende o
homem a sua existéncia terrestre.

5. DISCIPLINA - Significa dominio de si mesmo, controle emo-
cional e corporal. Predominam os incentivos extrinsecos: prémios
e castigos. A Escola é um meio fechado que prepara o educando.

6. EDUCADOR - E aquele que ja se disciplinou, conseguiu cor-
rigir sua natureza corrompida e ja detém o saber. Tem seu saber
reconhecido e sua autoridade garantida. Ele é o centro da decisdo
do processo educativo.

7. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL. - A disposi¢do na sala
de aula, um atrds do outro, reduz ao minimo as possibilidades de
comunicagdo direta entre as pessoas. E cada um sé com o mestre.
A relagdo professor-aluno é de obediéncia ao mestre. Incentiva a
competigdo. E preciso ser o melhor. O outro é um concorrente.

8. 0 CONTEUDO - Enfase no passado, ao ja feito, aos contetidos
prontos, ao saber ja instituido. O futuro é reprodugdo do passado. O
saber é enciclopédico e é preciso conhecer e praticar as leis morais.

9. PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS - O contetido é apresenta-
do de forma acabada, ha énfase na quantidade de informagao dada
e memorizada. O aluno ouve informagdes gerais nas situagGes par-
ticulares.

Concepgao Liberalista Da Educagao

1. ORIGEM HISTORICA - A concepcio liberalista da Educacgdo
foi se constituindo ao longo da Histdria em reagdo a concepgao
Tradicionalista, seus primeiros indicios podem se reportar ao Re-
nascimento( séc. XV - XVI); prosseguindo com a instalagdo do poder
burgués liberalista (séc. XVIII) e culminando com a emergéncia da
chamada Escola Nova”(inicio do séc. XX) e com a divulgagdo dos
pressupostos da Psicologia Humanista (1950).

2. PRESSUPOSTO BASICO . da concepgdo liberalista da Edu-
cacgdo. Referéncias para vida do homem nao podem ser os valores
pré-dados por fontes supra-humanas, exteriores ao homem. A
Educagdo (como toda a vida social) deve se basear nos préprios
homens, como eles sao concretamente. O homem pode buscar em
si proprio o sentido da sua vida e as normas para a sua vida.

3. CONCEPCAO DE HOMEM - O homem é naturalmente bom,
mas ele pode ser corrompido na vida social. O homem é um ser
livre, capaz de decidir, escolher com responsabilidade e buscar seu
crescimento pessoal.

4. CONCEITO DE INFANCIA - A crianga é inocente. A crianga
estd mais perto da verdadeira humanidade. E preciso protegé-la,
isola-la, do contato com a sociedade adulta e ndo ter pressa de
transformar a crianga em adulto. O importante ndo é preparar para
a vida futura apenas, mas vivenciar intensamente a infancia.
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5. IDEAL DE HOMEM . E a pessoa livre, espontéanea, de iniciati-
va, criativa, auto-determinada e responsavel. Enfim, auto-realizada.

6. A FUNCAO DA EDUCACAO - A fungdo da Educacdo é possi-
bilitar condi¢des para a atualizagdo e uso pleno das potencialidades
pessoais em dire¢do ao auto-conhecimento e auto-realizagdo pes-
soal. A Educagdo ndo deve destruir o homem concreto e sim apoiar-
se neste ser concreto. Ndo deve ir contra o homem para formar
o homem. A Educac¢do deve realizar-se a partir da prépria vida e
experiéncia do educando, apoiar-se nas necessidades e interesses
naturais, expectativas do educando, e contribuir para seu desen-
volvimento pessoal. Os trés principios basicos da Educacdo liberal-
ista: liberdade, subjetividade, atividade.

7. EDUCADOR - Deve abster-se de intervir no processo do de-
senvolvimento do educando. Deve ser elemento facilitador desse
desenvolvimento. Essa concepgdo enfatiza as atividades do mestre:
compreensdo , empatia (perceber o ponto de referéncia interno
do outro), carinho, atengao, aceitagdo, permissividade, autentici-
dade, confiang¢a no ser humano.

8. DISCIPLINA - As regras disciplinares sao discutidas por todos
os educandos e assumidas por eles com liberdade e responsabili-
dade. Essas regras sdo o limite real para o clima de permissividade.
O trabalho ativo e interessado substitui a disciplina rigida.

9. RELACIONAMENTO INTER-PESSOAL - A relagdo privilegia-
da é do grupo de educandos que cooperam, decidem, se expres-
sam. Enfatiza as relagOes inter-pessoais, busca dar espago para as
emogoes, sentimentos, afetos, fatos imprevistos emergentes no
aqui-agora do encontro grupal. Permite o pensamento divergente,
a pluralidade de opgdes, respostas mais personalizadas. E centra-
da no estudante.

10. ESCOLA - E um meio fechado, se possivel especialmente
distanciado da vida social para proteger o educando. A escola tor-
na-se uma mini-sociedade ideal onde o educando pode agir com
liberdade, espontaneidade, alegria.

11. CONTEUDO - As criangas podem ordenar o conhecimento
conforme os seus interesses. Evita-se mostrar o mundo “mau”aos
educandos. O mundo é apresentado de modo idealizado, bonito,
“colorido”.

12. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica de de-
scoberta, o método indutivo (do particular ao geral). Defende
técnicas globalizantes que garantam o sentido, a compreensdo,
a inter-relagdo e sequenciagdo do conteudo. Utiliza técnicas var-
iadas: musica, danga, expressdo corporal, dramatizagdo, pesqui-
sa, solucdo de problemas, discussGes grupais, dinamica grupais,
trabalho pratico. Muito som, luz, cor e movimento, supde a
aprendizagem como processo intrinseco que requer elaboragdo
interna do aprendiz. Aprender a aprender é mais fundamental
do que acumular grandes quantidades de conteudos, permite a
variedade e manipulagdo efetiva de materiais didaticos pelos ed-
ucandos. Enfase no jogo, descontragdo, prazer. Enfatiza avaliagdo
qualitativa, a auto-avaliagdo, a discussdo de critérios e avaliagdo
com os educandos.

13. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - A concepgdo liberalista
de Educacgado é coerente com o moderno capitalismo que propde a
livre iniciativa individual, adaptagdo dos trabalhadores a situagdes
mutaveis, concepgdo de Educagdo é conivente com o sistema capi-
talista de sociedade porque:

1. Contribui com a manutencdo da estrutura de classes sociais
, quando realiza a elitiza¢cdo do saber, de dois modos: a) organizan-
do o ensino de modo a desfavorecer o prosseguimento da escolar-
izacdo dos mais pobres: 0 mundo da escola é o mundo burgués no
visual, na linguagem, nos meios, nos fins. A escola vai selecionando
0s mais “capazes”. Os outros vdo sutilmente se mantendo nas baix-
as camadas de escolaridade. A piramide escolar também contribui,
portanto, com a reproducgdo continua da piramide social . b)
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2. Inculca a concepgdo burguesa de mundo, de modo predom-
inante, divulgando sua ideologia através do discurso explicito e im-
plicito (na fala das autoridades, nos textos de leitura, nas atitudes
manifestas). Veicula contetdos idealizadores da realidade, omitin-
do questionamentos criticos desveladores do social real.

3. Seu projeto de mudanga social é reformista e acredita na
mudanca social sem conflito, ndo levando em consideragdo as con-
tradicOes reais geradas pelo poder burgués. Quando fala em mu-
danga social, acredita que esta se processa das partes para o todo:
mudam as pessoas - as instituigbes - a sociedade.

14. CONTRADIGCAO BASICA - da concepgdo liberalista de Edu-
cagdo: Ao contestar o autoritarismo, a opressao e ressaltar a livre
expressdo e os direitos do ser humano, a Educagdo Liberalista
abre espago para que seja possivel inclusive a ultrapassagem de si
prépria em sua nova pedagogia que rejeita os seus pressupostos
ideoldgicos e construa outros pressupostos com nova concepgao
de mundo, de sociedade, de homem. O liberalismo pedagdgico tor-
na possivel esta ultrapassagem, mas nao a realiza.

Concepgcao Técnico-Burocratica Da Educacdo

1. ORIGEM HISTORICA - Esta concepgdo é também conhecida
como concepg¢dao TECNICISTA. . Penetrou nos meios educacionais
a partir dos meados do séc. XX (1950) com o avango dos modelos
de organizagdo EMPRESARIAL .Representa a introdugdo do modelo
capitalista empresarial na escola.

2. CONCEPCAO DE HOMEM - E um ser condicionado pelo meio
fisico-social.

3. IDEAL DE HOMEM - E 0 homem produtivo e adaptado a so-
ciedade.

4. FUNCAO DA EDUCACAO - E modeladora, modificadora do
comportamento humano previsto. Educacédo é adaptagdo do in-
dividuo a sociedade.

5. ESCOLA - Deve ser uma comunidade harmoniosa. Todo prob-
lema deve ser resolvido administrativamente. O administrativo e o
pedagdgico sdao departamentos separados.

6. EDUCADOR - E um especialista, ja possui o saber. Quem pos-
sui saber sdo os cientistas, os especialistas. Esses produzem a cultu-
ra. Esses é que deverdo comandar os demais homens. Eles produz-
iram a teoria e é esta que vai dirigir a pratica. Os especialistas é que
devem planejar, decidir e levar os demais a cumprirem as ordens,
e executar o fazer pedagdgico. A equipe de comando técnico deve
fiscalizar o cumprimento das ordens.

7. RELACAO INTER-PESSOAL - Valoriza a hierarquia, ordem, a
impessoalidade, as normas fixas e precisas, o pensamento conver-
gente, a uniformidade, a harmonia.

8. CONTEUDO - Supervaloriza o conhecimento técnico-profis-
sional, enfatiza o saber pronto provindo das fontes culturais es-
trangeiros, super desenvolvidas.

9. PROCEDIMENTO PEDAGOGICO - Enfatiza a técnica, o
saber-fazer sem discutir a questdo dos valores envolvidos. Privile-
gia o saber técnico, os métodos individualizantes na obteng¢do do
conhecimento. Enfatiza a objetividade, mensuragao rigorosa dos
resultados, a eficiéncia dos meios para alcancar o resultado final
previsto. Tudo é previsto, organizado, controlado pela equipe de
comando.

10. DISCIPLINA - A indisciplina deve ser corrigida utilizando re-
forgcamentos de preferéncia positivos (recompensas, prémios, pro-
mogc0oes profissionais).

11. RELACAO EDUCACAO-SOCIEDADE - Nesta concepg¢do de
Educacdo predomina a fungdo reprodutiva do modelo social. As
relagGes capitalistas se manifestam no trabalho pedagdgico de mo-
dos diversos e complementares:

a) pela expropriagdo do saber do professor pelos “plane-
jadores” ou pelo programas e maquinas importadas.




AGUIAR, MARCIA ANGELA DA SILVA ET AL. CONSELHO
ESCOLAR E A RELACAO ENTRE A ESCOLA E O DESENVOL-
VIMENTO COM IGUALDADE SOCIAL. BRASILIA: MINISTE-
RIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA,

2006.

Como combater a exclusdo e a discriminagdo?

Como promover um clima de acolhimento para criangas e
jovens? Como reforgar a construcdo do projeto politico-peda-
gogico considerando o entorno da escola e a comunidade local
sem perder de vista a relagdo com o mundo?

O aprofundamento desse debate na escola é potencialmen-
te rico por possibilitar a todos os profissionais da educacgdo, aos
pais e aos estudantes ampliarem a compreensdo das vinculagbes
da escola com a sociedade e com os projetos socioeducativos,
bem como o (re)conhecimento dos mecanismos de exclusdo e
discriminagdo de quaisquer ordens, presentes na sociedade e
na escola, para melhor enfrenta-los e superda-los. Como afirma
Cury, “a igualdade torna-se, pois, o pressuposto fundamental
do direito a educacgédo, sobretudo nas sociedades politicamente
democraticas e socialmente desejosas de uma maior igualdade
entre as classes e entre os individuos que as compdem e as ex-
pressam”.

| - Desenvolvimento com igualdade social: de qué estamos
falando?

Para ampliar a compreensdo a respeito da tematica focali-
zada neste caderno — educagdo e desenvolvimento com igual-
dade social —, é necessario, inicialmente, alertar o leitor sobre a
existéncia de perspectivas diversas sobre o que seja desenvolvi-
mento. Com efeito, existem 6ticas diferenciadas a respeito desse
tema decorrentes de posicionamentos politico ideoldgicos diver-
sos. Isso também ocorre quando o debate focaliza a tematica do
desenvolvimento local sustentavel. Dentre estudiosos do tema,
Deluiz e Novicki apontam para trés concepgdes de desenvolvi-
mento sustentdvel.

Uma primeira concepgao de desenvolvimento sustentdvel
pode ser encontrada no Relatério Brundtland, de 1987, produzi-
do pela Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento da ONU. Neste relatdrio, o desenvolvimento sustentavel
é aquele que “atende as necessidades do presente sem compro-
meter a possibilidade de as geragdes futuras atenderem as suas
proprias necessidades”, ou seja, aquele que “garante um cres-
cimento econdmico vigoroso e, ao mesmo tempo, social e am-
bientalmente sustentdvel”. Esta concep¢do de desenvolvimento
sustentdvel tem como principio norteador o crescimento econd-
mico e a eficiéncia na légica do mercado. Nessa concepgdo, o li-
vre mercado é o instrumento que permite a distribuicdo eficien-
te dos recursos planetarios e, neste sentido, a relagdo trabalho
e meio ambiente esta subordinada ao capital, com sérias conse-
guéncias para o mundo do trabalho e para os recursos naturais.

Uma segunda concep¢do de desenvolvimento sustentavel
entende que a sustentabilidade seria alcan¢ada, por um lado,
com a preservagdo e constru¢do de comunidades sustentaveis
“que desenvolvem relagdes tradicionais com o meio fisico natu-
ral de que depende sua sobrevivéncia” e, por outro lado, com o
fortalecimento dos Estados nacionais, que poderiam implemen-
tar politicas em oposicdo aos objetivos do livre comércio e a ero-
sdo das fronteiras nacionais. Esta concep¢ao, como observam os
citados autores, muito embora seja portadora de uma critica ao
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capitalismo globalizado e seus impactos sobre a autonomia dos
Estados nacionais, propde uma volta ao passado e o homem é
visto em posi¢do de subserviéncia em relagdo a natureza.

Por fim, uma terceira concepgao de desenvolvimento susten-
tdvel tem como perspectiva a “sustentabilidade democratica”.
Tal concepgao supde uma mudanga na orientagao do desenvol-
vimento econdmico, contemplando a justi¢a social, a superagdo
da desigualdade socioeconGmica e os processos democraticos. A
questdo da sustentabilidade é discutida no campo das relagdes
sociais e ha o entendimento de que “as nogdes de sustentabili-
dade e de desenvolvimento sustentdvel sdo construgdes sociais
fruto do embate politico entre os varios atores em busca de he-
gemonia de suas posi¢cdes” (idem). Nesta perspectiva, o mercado
e a visdo economicista deixam de ter a centralidade e cedem lu-
gar “a uma perspectiva de desenvolvimento democratico, que se
realiza na parti¢ao da riqueza social e na distribui¢cdo do controle
sobre os recursos, inclusive os provenientes da natureza, expli-
citando o cunho politico desta apropriagdo” (idem). Em tal con-
cepcdo de desenvolvimento, que tem “a equidade como princi-
pio da sustentabilidade”, fica claro que a desigualdade social e
a degradac¢do ambiental tém suas raizes no sistema capitalista.

Considerando esta ultima visdo, entende-se, neste texto,
gue a consolidagdo de um projeto de desenvolvimento no Brasil
requer:

a) a articulagdo entre democracia participativa e democracia
representativa;

b) a inclusdo social nos processos concernentes a ampliagdo
das oportunidades produtivas e a melhoria da qualidade de vida;
e

c) a articulagdo institucional entre os entes e as diversas ins-
tancias da Federagdo que seja expressa nos processos de formu-
lagdo, implementagdo e avaliagdo das politicas publicas.

Esta posi¢cdo apoia-se, de um lado, no pressuposto de que o
desenvolvimento se situa num campo de conflitos de interesse
de grupos e classes sociais e, portanto, ndo é um fené6meno ou
processo neutro; e, de outro lado, que o desenvolvimento, por
ndo se constituir em um fendmeno padronizado, é uma possibi-
lidade aberta de construgdo de novas regras e praticas institucio-
nais, a partir do envolvimento de multiplos atores sociais. Essa
compreensdo esta subjacente aos conceitos de desenvolvimento
local e desenvolvimento local sustentdvel, termos que aparecem
constantemente na midia, nos discursos e nos programas e pro-
jetos de desenvolvimento. Sdo termos igualmente polissémicos,
ou seja, termos que tém muitas significagdes e que geram mul-
tiplas interpretagdes.

Nessa concepgdo de desenvolvimento local é atribuido ao
individuo, na sua inter-relagdo com a sociedade local, o prota-
gonismo no desencadeamento de agbes que visam a mudanga.
Esse assumir de responsabilidade é considerada como uma das
formas de garantir a sua sustentabilidade, o que implica uma
mudanca de postura e de comportamento do individuo em sua
relagdo com o contexto social e da comunidade na qual esta in-
serido. Tém sido vdrias as iniciativas oficiais e de instituicdes da
sociedade civil que visam estimular as comunidades a assumi-
rem um papel central na histéria de construgdo de seu territdrio.
Isso tem sido feito mediante o investimento em situagdes que
propiciem a formagdo da consciéncia critica e induzam a amplia-
¢do da democracia representativa no sentido da ampliagdo da
democracia participativa.




Contudo, essas situagdes somente sdo viabilizadas quando
ha o reconhecimento de parte das comunidades envolvidas que
ndo se trata de uma questdo a ser conduzida de forma indivi-
dual, mas na agdo coletiva, abrangendo as dimensd&es social po-
litica, econdmica e cultural. Isso implica o reconhecimento da
necessidade de investimento em processos formativos que fa-
vorecam o dominio de conhecimentos para alargar a compreen-
sdo dos processos histdricos sociais e ampliar a capacidade de
intervencdo na sociedade tendo em vista a construgdo da justica
e igualdade social.

Essa é, sem duvida, uma das razdes da centralidade da edu-
cagdo para as estratégias de desenvolvimento defendida por
diversos grupos no mundo, ao lado daqueles que consideram
a importancia da educagdo seja em fun¢do das exigéncias de-
correntes das mudancgas cientifico-tecnoldgicas que ocorrem no
mundo da produgdo e do trabalho, seja em fun¢do de novas con-
dicdes que as sociedades cada vez mais complexas impdem a
efetivagdo da cidadania.

Dessa forma, espera-se da educacdo e da escola que, além
do cumprimento das funcdes sociais e pedagdgicas que lhes sdo
proprias, sejam indutoras de novas formas de sociabilidade hu-
mana que influenciem o padrdo de desenvolvimento e demo-
cracia.

Ha autores que advogam uma articulagdo estreita entre a
acdo pedagodgica e o desenvolvimento, dai decorrendo uma
agenda a ser cumprida pela escola. Nessa visdo, a escola teria
um papel central a desempenhar no projeto de desenvolvimen-
to. Todavia, muito embora seja uma variavel importante num
projeto de desenvolvimento o envolvimento da escola com a
comunidade, é necessario ter cautela nessa questdo para evitar
que a finalidade Ultima da escola — a aprendizagem dos estudan-
tes e a sua formagdo como cidaddos —, seja subordinada aos ob-
jetivos de projetos econdmicos. Defende-se a tese de que quan-
to mais cumpre sua func¢do social mais a escola contribui para a
formagdo de homens e cidaddos integros, criticos e participati-
vos. Dessa forma, a insercdo da escola na comunidade orienta-se
por objetivos pedagdgicos e valores da cidadania.

Com essa perspectiva, abordaremos, neste tdpico, aspectos
importantes da escola publica, considerando o contexto sécio-
-politico-econdmico e os processos de globalizagdo em curso
no mundo e no Brasil, com seus desdobramentos no plano edu-
cacional. Para tanto, procuramos refletir sobre os limites e as
potencialidades de a escola publica exercer sua fungdo na rea-
lidade brasileira, mediante o levantamento de indicadores que
sinalizam, de um lado, para a continuidade do padrdo excludente
e seletivo vigente na sociedade e, de outro lado, para as mudan-
¢as positivas que estdo ocorrendo em muitas esferas.

Vale a pena, contudo, enfatizar que debater a responsabili-
dade da escola quanto a inclusdo social significa, no fundo, discu-
tir a possibilidade de uma nova organizac¢do societal capaz de ga-
rantir a plena cidadania de todos os segmentos que a integram.
Assim, quando se faz referéncia a possibilidade de a escola, no
Brasil, contribuir efetivamente para o combate a exclusdo social
ndo se pode deixar de levar em conta que tal situacdo so serd
modificada quando questdes de ordem social, politica e econo-
mica forem equacionadas. Nessa direcdo, um passo importante
sera dado quando os governos, numa ag¢do de colaboragdo entre
os entes federados, forem efetivamente capazes de estabelece-
rem politicas globais que favoregam a inclusdo.
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Muito embora o Brasil, nas ultimas décadas, tenha avancado
no tocante a garantia dos direitos econdmicos, sociais e cultu-
rais, ha certamente um longo caminho a percorrer para que sua
aplicabilidade seja universal. E importante reconhecer o fosso
gue existe entre aqueles que gozam plenamente dos direitos de
cidadania e aqueles que nao desfrutam das minimas condigdes
de sobrevivéncia. E esses cidaddos, que constituem um grande
contingente da populagdo brasileira, estdao a clamar por justica
social e igualdade de oportunidades em todos os campos.

Para diminuir essa distancia, é necessario que o poder publi-
co, nas diversas instancias, desenvolva politicas publicas em to-
dos os campos, de modo a garantir a efetivacdo desses direitos,
e que a populagdo, mediante acdo dos setores organizados, par-
ticipe ativamente da formulagdo e implementagdo das politicas
gue tenham a igualdade como cerne. Nesse processo, vale des-
tacar, a educag¢do é portadora de uma promessa fundamental:
contribuir para dotar a sociedade de mecanismos e instrumen-
tos que possibilitem acessar e cobrar legitimamente os direitos
da cidadania, os quais, no Brasil, estdo inscritos na Constituicdo
Federal.

O retrato da escola no Brasil revela com muita nitidez a
existéncia desse enorme fosso social e as estatisticas mostram
em que medida a desigualdade tem decrescido no pais. O co-
nhecimento desses dados e a discussdao contextualizada sobre
0s mesmos constituem requisitos importantes para a construgao
solidaria de caminhos que permitam a escola cumprir a sua fun-
¢do social em favor da formagdo cidada.

Muito embora o Brasil, nas ultimas décadas, tenha avancado
no tocante a garantia dos direitos econdmicos, sociais e cultu-
rais, ha certamente um longo caminho a percorrer para que sua
aplicabilidade seja universal.

Manchete de jornal: “Rico empobrece e desigualdade di-
minui”

“Rico empobrece e desigualdade diminui”. Essa é a man-
chete publicada no jornal noticiando, mais uma vez, os resul-
tados da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
de 2004, divulgada em 25 de novembro de 2005, pelo IBGE. Tal
manchete poderia induzir o leitor a ver com otimismo a situa¢do
nacional, nos primeiros anos deste século, se ndo atentasse para
0 que esses numeros revelam sobre a situagdo dos brasileiros e
brasileiras no tocante a renda, ao trabalho e a educacgdo, entre
outros indicadores.

A PNAD traga um retrato bem detalhado do pais. Vamos ver
o que dizem as estatisticas para que se possa melhor entender
o cenario no qual se insere a escola no Brasil. Os dados sobre a
taxa de desemprego, a renda do trabalhador, escolaridade, den-
tre outros, possibilitam uma compreensdo mais ampliada dos
fatores socioecondmicos que interferem na escola frequentada
pelos brasileiros e os caminhos que se vislumbram para sua me-
lhoria.

Diminuiu o desemprego no Brasil?

Nesse sentido, uma primeira pergunta se impde: sera que
diminuiu o desemprego no pais? Vamos procurar a resposta na
PNAD: esta mostra que, muito embora tenha aumentado o nu-
mero de empregos (3,3% em relagdo a 2003), com o acréscimo
de 2,7 milhdes de trabalhadores ocupados, durante o ano de
2003, o que fez cair a taxa de desemprego de 9,7% para 9%, o
pais ainda apresenta um quadro preocupante, com 8,2 milhGes
de desempregados. Diante desse quadro, pode-se perguntar:




quais sdo os principais fatores que concorrem para o desempre-
g0 no pais? Muitas sao as respostas que os analistas da politica
econdmica apresentam, contudo, duas explica¢des, dentre ou-
tras, parecem ser mais convincentes. Na perspectiva de alguns
analistas, deve-se essa taxa de desemprego no pais, principal-
mente, a dois fatores: a) as mudangas que ocorreram na econo-
mia brasileira provocadas pela abertura comercial, com ganhos
expressivos de produtividade e corte de postos de trabalho; e b)
0 baixo crescimento econdémico que marcou a segunda metade
da década de 1990 e o comego dos anos 2000.

A industria procurou se modernizar para se adaptar a com-
peticdo, demitindo mais ou contratando menos e elevando a
produtividade. Como demanda servicos de outros setores, o
ajuste da industria se espalhou por toda a economia. Um dos
desdobramentos dessa situagdo pode ser visto em relagdo aos
jovens, as mulheres e aos negros: sao os mais afetados no que
tange aos problemas relacionados ao emprego. Os jovens, que
representam 47% da populagdo desempregada, continuam com
grandes dificuldades de encontrar oportunidades de emprego,
mesmo quando terminam a universidade. Os empregos mais
acessiveis sdo, em geral, de baixa remuneracgdo, precarios e sem
atrativos. No caso das mulheres e dos negros, além de se de-
frontarem, frequentemente, com praticas preconceituosas e dis-
criminatdrias, que se traduzem nas dificuldades de conseguirem
emprego, ainda recebem baixos saldrios ao realizarem o mesmo
trabalho. Analisando-se esse quadro, observa-se que a taxa de
desemprego das mulheres é 50% mais alta do que a dos homens
e que o desemprego é mais alto entre mulheres e negros do que
entre homens brancos, com os mesmos niveis de escolaridade.

Diminui o numero de empregos na faixa com ensino funda-
mental incompleto

Analisando-se a situagdo de emprego no pais, verifica-se
gue o mercado de trabalho se fecha para os trabalhadores com
menor indice de escolaridade: de 2003 para 2004, o numero de
empregos na faixa com ensino fundamental incompleto (até sete
anos de estudo) caiu 1,1%, equivalente a 436 mil vagas a menos
nesse contingente. O ganho de emprego se concentrou entre
0s que estudaram mais. No segmento com mais de 11 anos de
estudo (a0 menos o ensino médio completo) ocorreu um cres-
cimento de 8,1% em relagdo a 2003. Analisando esses dados,
o economista Marcelo de Avila, do IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada), chama a atengdo para o lado perverso des-
te movimento, tendo em vista que “a grande oferta de traba-
Ihadores qualificados impede o avango do rendimento, ja que
sobra mao-de-obra de qualidade e as firmas podem contratar
esses profissionais pagando menos”. Os dados comprovam que
o contingente com menos de sete anos de estudo perdeu espacgo
no mercado de trabalho: a taxa passou de 50,6% em 2003 para
48,6%. Esses dados mostram, de uma determinada perspectiva,
a necessidade que o pais tem de ampliar a oferta da escolariza-
¢do basica, ou seja, de garantir que o estudante efetivamente
cumpra as etapas do Ensino Fundamental e Médio, muito em-
bora todos saibam que as razOes que geram essa situagdo estdo
situadas no plano econémico-politico. Examinemos um pouco
mais a PNAD e vejamos como se comportam as estatisticas em
relagdo a situag¢do da mulher no mercado de trabalho.
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O nivel de ocupagdo das mulheres foi o mais alto desde
1992

Quando a analise focaliza a situagdo da mulher no merca-
do do trabalho, os dados permitem constatar que apesar de ter
elevado a presenga no emprego, esse é de pior qualidade e me-
nor remuneragdo. Com efeito, o emprego feminino cresceu mais
(4,5%) do que o masculino (2,4%), no entanto, o emprego sem
carteira, que paga saldrios menores, aumentou 12,3% em 2004.
Uma outra situagdo correlata chama a atengdo: persiste a dife-
renca de renda — os homens ganhavam, em média, RS 835, e as
mulheres, RS 579. Permanece ainda a discriminacdo com rela-
¢do a participagdao das mulheres no mercado de trabalho quan-
do se observa que tal participacdo ainda estd 20 pontos abaixo
da taxa masculina. Essa diferenga ganha cores vivas quando se
verifica que, muito embora a oferta de emprego seja crescente
para as mulheres, “ha nichos ocupacionais de pouco prestigio,
pouco poder e saldrios baixos que concentram muito da forga
de trabalho feminina. O principal dentre tais nichos é a area de
servigos domésticos, onde 95% do setor é composto por mulhe-
res” (UNCT, p. 9). E, também, reduzido o acesso das mulheres as
posicOes de geréncia e os saldrios sdo mais baixos para as mulhe-
res nos mesmos cargos. Observa-se que, dada esta permanente
discriminacdo, quanto mais elevado o nivel educacional, maior a
diferenca. As mulheres enfrentam também taxas mais elevadas
de desemprego e subemprego. Passemos a observar, a seguir, o
gue vem acontecendo em relagdo a renda obtida pelo trabalha-
dor, o que nos permite refletir sobre a qualidade de vida numa
economia de mercado, considerando o quadro de desigualdade
do pais.

O que muda na desigualdade da renda do trabalho?

Os dados revelam que a renda média do trabalhador perma-
neceu estagnada, sem apresentar recupera¢do das perdas que
ocorrem desde 1996, quando a renda atingiu seu ponto mais
alto. Todavia, considerando esse quadro, analistas mostram que,
mesmo ndo ocorrendo um crescimento na renda, outros fatores
como o recuo da inflagdo e o aumento real do saldrio minimo
contribuiram para uma melhor distribuicdo da renda e do tra-
balho. Com efeito, a renda média cresceu 3,2% para a metade
dos trabalhadores que ganham menos e caiu 0,6% nos 50% que
ganham mais.

A participacdo na renda dos 50% mais pobres cresceu entre
2002 e 2004

Os dados apresentados reforcam o que tem sido uma das
caracteristicas do Brasil: a permanéncia da forte concentragdo
de renda mesmo quando se observa alguma variacdo em relagdo
aqueles que se encontram na base da piramide social. Com efei-
to, em relacdo a concentragdo de renda, verifica-se uma queda
no rendimento dos mais ricos: de 1966 a 2004, a renda média
dos 10% com maiores ganhos caiu 22,7% e o rendimento médio
dos 50% de trabalhadores com menor renda teve uma queda
menor, de 4,31%. Esse quadro mostra que, embora ambos os
grupos tenham perdido, houve uma melhoria na distribuicdo
de renda, tendo em vista que os mais pobres perderam menos
do que os mais ricos. Todavia, é importante destacar que ainda
estamos longe de um patamar de equidade de renda no Brasil,
considerando o elevado grau de concentragdo de renda e a mag-
nitude das desigualdades sociais que ainda imperam no pais.




BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL/1988 — ARTIGOS 205
A 214 E ARTIGO 60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIO-
NAIS TRANSITORIAS. EMENDA 14/1996

O Titulo VIII da Constitui¢do cuida da Ordem Social, elencada
em seus artigos 193 a 232.

Educacgao, Cultura e Desporto

Educagdo

A educacdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituicdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educagado visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Organizagdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO (PRIORITARIA)

Unido Ensino superior e técnico
Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagéo infantil e ensino fundamental

CAPIiTULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da fa-
milia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socieda-
de, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

I - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢bes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educag¢éo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrdtica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Pardgrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de traba-
Ihadores considerados profissionais da educag¢do bdsica e sobre a
fixagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos
de carreira, no Gmbito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

1 https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Zf8RGtIpQiwJ
https://www.grancursosonline.com.br/download-demonstrativo/download-au-
la-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtico-cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

§ 12 E facultado ds universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 29 O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado me-
diante a garantia de:

I - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, sequndo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢ées
do educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a satde.

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-
sino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsadveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

I - autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino fun-
damental.

§ 292 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 19 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiard as instituicbes de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, fungdo redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagéo de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;

§& 22 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-
mental e na educagdo infantil.

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio.

§ 42 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragdo, de forma a assegurar a universalizacdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatério. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)




§ 52 A educagdo bdsica publica atenderd prioritariamente ao
ensino regular.

§ 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
exercerdo agdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 72 O padrao minimo de qualidade de que trata o § 12 deste
artigo considerara as condi¢des adequadas de oferta e tera como
referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de
colaboragdo na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento
do ensino.

§ 12 A parcela da arrecadagéo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 29 Para efeito do cumprimento do disposto no «caput» deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigcdo dos recursos publicos assegurard prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educagdo.

§ 42 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VI, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigdes sociais e outros recursos or¢amentd-
rios.

§ 52 A educagdio bdsica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuigdo social do saldrio-educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei.

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagéo da contri-
buigdo social do saldrio-educagdo serdo distribuidas proporcional-
mente ao numero de alunos matriculados na educag¢éo bdsica nas
respectivas redes publicas de ensino.

§ 72 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§ 52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 82 Na hipotese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212-A, de modo que resultem recursos
vinculados a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212-
A desta Constituicdo, em aplicagGes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 92 A lei dispora sobre normas de fiscalizacdo, de avaliacédo e
de controle das despesas com educacgdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

Art. 212-A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacdo basica e a remuneragdo condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢des: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020)

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educac¢do Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento) dos recursos a que se refe-
rem os incisos |, Il e Ill do caput do art. 155, o inciso Il do caput do
art. 157, os incisos Il, Il e IV do caput do art. 158 e as alineas “a” e
“b” do inciso | e o inciso Il do caput do art. 159 desta Constituicdo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rdo distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcio-
nalmente ao nimero de alunos das diversas etapas e modalidades
da educagdo basica presencial matriculados nas respectivas redes,
nos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§
22 e 32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagoes
referidas na alinea “a” do inciso X do caput e no § 22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementagdo da Unido sera equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do
Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos
termos do inciso Ill do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

¢) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcangarem evolugdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
redugdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - o VAAT sera calculado, na forma da lei de que trata o inciso
X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educagdo, observado o disposto no § 12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Ill do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIl - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme
estabelecido nos §§ 22 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituicao su-
portara, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constitui¢do aplica-se aos
recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo, e seu descum-
primento pela autoridade competente importara em crime de respon-
sabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, Il e IV do caput e no § 12 do art. 208 e as metas pertinentes
do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214
desta Constituigdo, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)




a) a organizacdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribuicdo proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duracdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de célculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c) a forma de calculo para distribuicdo prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutengdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracgdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da ampliagdo do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educagdo bdasica em
efetivo exercicio, observado, em relagao aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispord sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagao basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIlI - a utilizagdo dos recursos a que se refere 0 § 52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementa¢do da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste
artigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso |l
do caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades:
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino ndo inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - cotas estaduais e municipais da arrecadagdo do saldrio-edu-
cacdo de que trata o § 62 do art. 212 desta Constituicdo; (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - complementagdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 22 Além das ponderagdes previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo
tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-
mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

§ 32 Sera destinada a educagdo infantil a proporgdo de 50%
(cinquenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea
“b” do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.” (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

LEGISLAGAO

| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus exce-
dentes financeiros em educacdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica
na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§ 22 As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovagdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educacdo profissional e tecnoldgica poderao receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Redagdo dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de
duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizagdao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdao como proporgao do produto interno bruto.

EMENDA CONSTITUCIONAL N2 14, DE 12 DE SETEMBRO DE
1996

“Art 60. Nos dez primeiros anos da promulgac¢do desta emenda,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo ndo menos
de sessenta por cento dos recursos a que se refere o caput do art.
212 da Constituicdo Federal, a manutencdo e ao desenvolvimento
do ensino fundamental, com o objetivo de assegurar a universaliza-
¢do de seu atendimento e a remuneragdo condigna do magistério.

§ 12 A distribuicdo de responsabilidades e recursos entre os es-
tados e seus municipios a ser concretizada com parte dos recursos
definidos neste artigo, na forma do disposto no art. 211 da Consti-
tuicdo Federal, e assegurada mediante a criacdo, no ambito de cada
Estado e do Distrito Federal, de um fundo de manutencgdo e desen-
volvimento do ensino fundamental e de valorizagdo do magistério,
de natureza contabil.

§ 22 O Fundo referido no paragrafo anterior serd constituido
por, pelo menos, quinze por cento dos recursos a que se referem os
arts. 155, inciso Il; 158, inciso IV; e 159, inciso |, alineas “a” e “b”; e
inciso Il, da Constituicdo Federal, e sera distribuido entre cada Esta-
do e seus Municipios, proporcionalmente ao numero de alunos nas
respectivas redes de ensino fundamental.

§ 32 A Unido complementara os recursos dos Fundos a que se
refere o § 12, sempre que, em cada Estado e no Distrito Federal,
seu valor por aluno ndo alcancar o minimo definido nacionalmente.

§ 42 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
ajustardo progressivamente, em um prazo de cinco anos, suas con-
tribui¢des ao Fundo, de forma a garantir um valor por aluno corres-
pondente a um padrdao minimo de qualidade de ensino, definido
nacionalmente.






